annak sziikségességét mutatja, hogy az idevonatkozé kutatés hivatalos meg-
fontoldsdénak mell6zhetetlenségét illetékes szerveknek figyelmébe ajénljuk,
mert, egyébként az Iranyelvek ez irdnyd feladatkitiizései irott malasztként
fognak a jovére hagyomanyozdédni.

Az elmondottakban csak néhany gondolatot emlitettem. Nem szeretnék
a részletez6bb referatumoknak elébe allni, s csak egy-két altaldnos feladatra,
illetve Osszefiiggésre kivantam hevezetésképpen ramutatni.

Taldn nem folosleges még arra utalni — ez egyébként, azt gondolom,
valamennyiiink meggy6z6dése —, hogy a jelenlegi idészakban a neveléstudo-
many felelGssége és lehet&sége egyarant kiilonleges. Felel@ssége messze thl-
haladja jelenlegi lehetéségeinek hatarait, ezért rendkiviil fontos e lehet&ségek
lényeges kiterjesztésének érdekében ismételt 1épéseket tenni, mert ezek a 1épé-
sek szervesen Osszefiiggnek az Irdnyelvek pedagdgiai vetiiletének kidolgozé-
saval. A lehet8ségek kiterjesztésére valé torekvés ebben az Osszefiiggésben
tavolrél sem szubjektiv tényezs, hanem a reform helyes megvalésulasidnak
objektiv feltétele.

Ezeknek a gondolatoknak a ]egyeben a vitdt megnyitom.

Szarka Jozsef :

A neveléselméleti kutatdsokkal kapesolatban kivanok néhdny gondolatot

felvetni.
. A szocialista 1skola arculatanak egyik alapvetd vondsit ugy szoktuk
megfogalmazni, hogy annak egyoldala tanuld iskola helyett mevelé iskolavs
kell valnia. Kiilonb6z6 dokumentumokban, tanulmanyokban mér kifejtettitk
vagy legaldbbis érintettilk, hogy milyen feltételei, milyen kivetelményei
vannak az iskola valdsigos nevel6 iskolava validsinak. Ezeket a gondolatokat
nem kividnom elismételni; s nem kivinom ismertetni a tavlati kutatési terv
neveléselméleti téméit, illetve azok indokolésat sem.

Nevelési vonatkozdsban iskoldinknak két alapvetd feladatot kell az el-
kovetkezd években megoldaniuk (megadott szemszogbdl tekintve ezeket a fel-
adatokat). Egyfeld]l meg kell valdsitaniuk a szocialista nevelés — mondjuk
igy — hagyomdnyos feladatait. Ezeket a teendSket abbdl kiindulva jellemez-
hetnénk, hogy a szocialista. pedagégia alapjaiban kidolgozta a nevelés fel-
adatait, tartalmat, moédszereit, mégis meglehet8sen nagy kiilénbség mutat-
kozik a hozzaférhet$ ismeretek és a. megvaldsitas, a pedagdgiai elmélet és a
gyakOrlat szinvonala kozott. A masik fontos teendd: megvaldsitani azokat az
4j feladatokat, eleget tenni azoknak az 0j kovetelményeknek, melyeket a tér-
sadalmi fejlsdés adott szakasza, mint aktudlis feladatokat tfiz elénk. Ezek
a feladatok — ha elvileg nem is jelentenek Gjat, de gyakorlati szempontbdl,
tomeges méretekben csak most keriiltek napirendre a szocialista orszagokban —
.az oktatds és a termelémunka Gsszekapcsolasival, de azt is mondhatnank,
hogy a termel6munka és a nevelés dsszekapesolasival vannak Osszefiiggésben.

Ezt kell tenniok tehat az iskoldknak. Mit kell tennie a neveléstudo-
manynak, kozelebbrél a neveléselméletnek? Abb6l a megallapitasbdl, hogy
a szocialista neveléselmélet alapjai kidolgozottak, helytelen lenne azt a kovet-
keztetést levonni, hogy tulajdonképpen nincs is tovabbi tennivalé. Az alapok
kidolgozottsiga 1. nem jelenti a részletek feltétlen kidolgozottsigat, 2. s 8-
képpen nem jelenti a konkrét koriilményekbdl adédé specifikumok adottsdgat.
Ebben és amabban a vonatkozdsban bdven akad tennivald.
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Ilyen feladatnak gondoljuk — hogy néhinyat emlitsiink a legfontosab-
bak koziill —-a tarsadalmi kovetelményeknek, az etikai kovetelményeknek
a pedagdgia nyelvére vald leforditasit, azaz pedagégiai kovetelményekké vald
atdolgozasat, atszervezését. Vagy: az életkori pedagégia kidolgozasit, a sze-
mélyiségfejlesztés differencidlt, életkorokra bontott tartalmi és mddszerbeli
kifejtését. Vagy: a nevel6hatisok rendszerének kialakitisit. Vagy: a nevels-
munka kovetelményeinek, tartalma absztrakt, élettelen, parancsolo jellegének
tulhaladasat.

Ilyen vagy ehhez hasonlé kérdések kidolgozasit az iskolareform meg-
valdsitasa igényli, ugyanakkor kedvezd feltételeket is teremt hozza.

A szocialista iskolat — a jov8 (nem utopisztikus messzeségben kodls)
iskolajat — ugy képzeljiik, hogy a nevelSk ott . . . és most sorolhatnank, hogy:
mi mindent és hogyan kell tennick. Egy dolgot azonban tomegméretekben
(nem csak a legjobbaknak) minden bizonnyal maskent kell tenniiik: jobban
kell érteniiik a neveléshez, a szakmar hozzdértés minBségét ezen a teriileten is
javitani kell. Ugy tlinik, hogy mar ma is sokkal t5bb lelkes és lelkiismeretes,:
mint ahdny nevelési® dolgokban, - de nemcsak azokban jératos, hozzaérts
nevelénk van. Miért emlitjiik ezt a problémat ezen a helyen, mikor a nevelés-
tudomény feladatairél van sz6? Két okbdl is. Ugyanis kolesonhatés van:
a pedagégusok valdsigos 1genye1 kovetelései és a neveléstudomény fe]lodesi
iiteme kozdtt. Az érdektelenség és az igénytelenség nom inspirdlé erd. Ellen-
kezbleg. Viszont ahhoz, hogy pedagoglank neveléselméletink hatékonyabb
legyen: életszer{ibbnek kell lennie. Tartalmaban, a targyalt kérdések jellegét,
terimészetét tekintve, de kifejezésmédjaban, stilusiéban is. Az iskolareform
ugyanis éppen ezt az életszerliséget igényli. Gondolom, hogyha a fentiekben.
emlitett (s a fel nem sorolt) kérdésekkel foglalkozik, akkor jobban ki fogja
elégiteni ezt az igényt. Az iskolareform ugyanakkor — remélhetéleg — oly
mértékben fel fogja lazitani a megesoritosodott, kényelmes, makacsul rutinos
nézeteket, megszokasokat, eljarasokat, hogy ezaltal konnyebbé teszi a frissebb
gondolatok, szemlélet hehatolasat, s ily médon dsztonzést ad az ilyen irdnyban
és szellemben dolgozé kutatdk szdméara. ,

Egy pillanatra a kifejezés mddjara visszatérve megfigyelhets, hogy
neveléstudomidnyunk ma mar nem vitatja MARARENKO pedagdgidjanak
eszmei alapjait, tartalmat, irdnyultsigit. Sokat tanultunk és tovabbra is
tanulni kivinunk MaxkaRENKGtOl. Egy dolgot azonban nehezen tanulunk meg,
mégpedig a kifejezés kozvetlenségét és kotetlenségét, képszeriliségét és szuggesz-
tivitisat, a rossz értelemben vett akadémizmus gyakorlati mell§zését.

Mlndez ha taldn nem is volt elegge jél kovethetd, a teendSknek abba
a csoport]aba tartozik, amelyet fentebb gy ]ellemezhptunk mint a nevelés-
elmélet hagyoményos korének a szélesitését, gazdagitisit, tovibbfejlesztését.
Mindezt a kutatds oldaldrdl. Hogy a képzésnek és a_tovdbbképzésnek, a peda-
gbgiai ismeretterjesztésnek és propaganddnak milyen teend6i vannak (pedig
joeskédn vannak), nem tartozik mondanivalémhoz.

A feladatok masik nagy csoportjat az ujszeri kovetelmenyekbol illetve
0] helyzethdl adédé feladatok jelentik. Mint emlitettitk ezek az oktatas és
a termelémunka Osszekapcsoldsival, szeretnénk igy mondani, a nevelés és
a termel6munka Gsszekapesoldsdval, helyesebben egyiittes, szerves megvalosi-
tdsdval kapesolatosak.

A feladat elméleti értelemben nem 4j. A marxista gondolkoddk a nevelés-
sel kapesolatban mindig is a két elem egyiittes megvaldsitdsara gondoltak.
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A feladat azonban abban az értelemben j; hogy témeges méretekben, egy
valdsdgban funkciondlé nevelésiigyi rendszer szerves részeként “most van el6-
szor megvalésuloban.

Hogy milyen j kérdéseket tesz fel az a koriilmény, hogy a tanuldokat

elvissziik a termeld iizembe, hogy a nevelési hatisok 1j — méghozz4 igen
jelentds — elemekkel béviilnek, err§l mar esett szé. Tudoményos igénnyel
éppen Nacy Séndor elvtars érintette ezt a problémat az 59-es akadémiai kétet-
ben megjelent tanulmanyaban.
: A munkaoktatis nevelési vonatkozisait illetSen az alapvetd probléma,
gy vélem, kétoldalu. Egyfeldl azt kell tisztdzni, hogy a munka milyen fel-
tételek mellett nevelGhatasy, és milyen feltételek mellett nem az. Természetesen
itt sem kell mindent el§lrSl kezdeni, hiszen a szocialista neveléstudomany ér-
tékes szempontokkal és kovetkeztetésekkel gyarapitotta a kérdést. A feladat
az, hogy a konkrét korillményekbsl adédé valtozatokat szamba vegyiik.

Miféle konkrét kortilményekre, a feltételek miféle valtozataira gondo-
dolunk? Az iskolatipusra és az iskolafokra, ezzel egyiitt a kiilonbsz8 élet-
korokra. Ezzel Gsszefiiggésben az oktatdsi anyag mindségére és mennyiségére.

. A munkafoglalkozdsok mennyiségére és jellegére, koriilményeire. A munka és

az oktatds ardnyédra. A pedagdgiai vezetés min&ségére. A tanuldkollektiva és
- az iizemi kollektiva szinvonaldra, kolesonhatdsara sth. A kutatéi feladat: az
egyes tényez6k hatisinak torvényszeriiségeit, s ami még fontosabb, de honyo-
lultabb is, a tényez6k Osszefiiggésének, kolesonhatdsainak térvényszeriiségeit
feltarni. Ez a dolognak egyik oldala. Tovibbé szem el&tt kell tartanunk, hogy
a nevelShatisokat nem tartalmatianul, nem elvontan, nem 6ncélian klva,n]uk
érvényesiteni. Tehdt a munka nevelShatésa feltételeinek kutatdsa sem 6ncély,
hanem meghatdrozott célok érdekében torténik. A nevelési célban pedig benne
foglaltatik a muhkéhoz valé kommunista viszony kialakitésa, a munkaszeretet,
a szocialista munkaerkoles kialakitasa is. Ugy vélem, itt jol tetten érhetd
a folyamat két oldaldnak dialektikija.

Az egész problematika vizsgilataval, mint ahogy a munkara szlikebben
a termel§munkara vald nevelés teendBivel meglehetsen az elején jarunk.

Mikor a munka nevelShatasirél beszéli'mk, ezt meglehetGsen széles
teriileten értelmezziik. Ez a revel6hatas vildgnézeti, erkolesi, testi, esztétikai
vonatkozisbhan egyaridnt megmutatkozik. Szép feladat lesz figyelemmel kisérni,
hogy ez az Gj elem hogyan frissiti fel, hogyan médositja, gyorsitja a nevelés
hagyomanyos teriileteit, vonatkozasait. Persze, ebben az esetben is, mint
minden mas esetben, amikor a pedagdgiai folyamat valamely vonatkozisarol
van sz6, a kutaté feladata nem az, hogy passzwan varja, lesse, megfigyelje,
hogy az élet a nevelés aspektusabol mllyen uj jelenségeket produkal; hanem az
is, hogy egyuttal segifsen napviligra hozni, felerdsiteni, fejleszteni ezeket az
1j jelenségeket.

Ha megelegedhetnenk az els§ sikerekkel és a konnyed altaldnositisok-
kal, akkor méar most is eléggé nyugodtak lehetnénk. Hiszen jelentések hiriil
adjak, s tapasztalatok bizonyitjak, hogy a munkdba valé bevonis kedvezd
hatéssal van a tanulékra. Fegyelmezettebbek lettek, jobban becsiilik a munkat,
a szarnyszegettek erdre kaptak, az individualistak és egoistdk megizlelték
a kollektiv munka 6rémét, nétt a tanuldk felelgsségérzése. Ilyen és ehhez
hasonlé eredményekrd] tuddsit a gyakorlat. Ennek persze oritni kell. Azt kell
mondani, hogy bizonyos mértékig természetes ez, s minden a papirforma sze-
rint torténik. A kutaté azonban — ha nem is gyanakvé, még kevéshé hitetlen —
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de legyen kissé évatosabb. Latni kell, hogy ezek a kezdeti eredmények még
nem eléggé dltaldnosak és nem eléggé szildrdak, és nem is egeszen probléma-
mentesek, egyértelmiiek. A nevelésben ardnylag kénnyen el lehet érni hangula-
tok, érzelmi felbuzdulés hullimain felszinre bukkand eredményeket, de nagyon
nehéz, pedig ez a valédi feladat, tartés eredményekhez jutni. Ez természetesen
vonatkozik a munka nevelShatdsinak eredményeire is.

A 'munka — mint Ujonnan jelentkezé nevelési forrds — friss vért visz
be egész mnevelési rendszeriinkbe. Anélkiil, hogy er8ltetetten tovabb széném
:az élettani hasonlatot, azt mondhatom, hogy a friss’ vér j6 dolog, egeszseges
-dolog. De csak akkor, ha élettanilag — azaz pedagoglaﬂag — természetesen
-6mlik az erekbe, s ha gondosan iigyeliink egyuttal az egész szervezet egész-
séges életmukodesere

Abent  Ferenc :

Rovid hozzaszéldsomban az oktatds és a termelémunka kolcsénds dsszefiiggé-
sének kérdésével szeretnék foglalkozni. Mindjart elSljiréban meg kell mon-
danom, hogy egy rovid hozziszélas keretében nem véllalkozhatom ennek az
~egyebkent bonyolult és sokoldalii kérdésnek részletes elemzésen alapuld ki-
fejtésére. Ez mar csak azért sem lehetséges, mert sok olyan tisztizatlan kérdés
-van ezen a teriileten, amelyekre jél megalapozott kutaté munka alapjén lehet
feleletet adni. Eppen ezért hozzészélasomban csak arra- vallalkozom, hogy
felvessek néhany ide vonatkoz6 problémat, és rairanyitsam a flgyelmet olyan
témakra, amelyek vizsgilata csak részben vagy egyiltalin nem folyik. Olyan
témékra gondolok, amelyek kidolgozésa feltétlenul szitkségesnek latszik a koz-
oktatisiigyiink el6tt jelenleg 4116 feladatok helyes megoldasa érdekében.

A Magyar Forradalmi Munkés-Paraszt Kormany 4ltal megbizott Iskolai
Reformbizottsdgtol kozzétett ,Jranyelvek’’-ben igen fontos helyet kapott az
iskoldnak az élettel, az oktatidsnak a termel§munkéval valé Gsszekapesolasa.
Ennek a kérdésnek az el6térbe dllitdsa teljes mértékben megfelel az oktatésra

-6s a nevelésre vonatkoz6 marxista—leninista tanités szellemének, a tarsadalmi -

fejlédés altal timasztott kovetelményeknek. Engedjék meg, hogyidézzem V. 1.
Lexmnek ezzel a kérdéssel kapesolatos megallapitdsat: ,,A jov4 tirsadalom
eszményét nem képzelhetjiik el az ifju nemzedék oktatisanak és termel6mun-
kéjanak egybekapcsolasa nélkiil: sem az oktatist és miivel6dést termeldmunka
nélkill, sem a termelémunkat pirhuzamos oktatds és miivel6dés nélkiil nem
tudnék arra a fokra emelni, amelyet a technika mai szinvonala és a tudoményos
ismeretek mai dllapota megkivetel.” (LENIN miivei 2. kitet. Szikra, 1951. 493.
lap.) Ennek a megéillapitdsnak a jelent&sége kiilondsen is nagy napjainkban,
amikor a tudoméanyok és a technika fejlédése rendkiviil meggyorsult. A terme-
lésben alkalmazott 0j technolégiai eljardsok megértéséhez és a- bonyolult
miiszaki berendezések iizemeltetéséhez miivelt munkésckra van sziikség. Ez
egyik igen fontos feltétele a termelékenység allandé emelésének, az Onkoltség
csokkentésének, amely végs® soron az anyagi javak béviiléséhéz jarul hozza,
ami viszont egyik elengedhetetlen feltétele a kommunista tirsadalom fel-
épitésének. Ennek adott -hangstlyt Hruscsov elvtars az OSZSZSZK pedago-
gusainak kongresszusan elmondott nagy ]elentose beszédében, amelyben
a Szovjetunié elétt 4ll6 torténelmi jelentéségli feladatokrdl ezt mondta:
»Jelenleg két torténelmi feladatot oldunk meg: a kommunizmus anyagi-
miiszaki alapjdnak megteremtését és az ij ember nevelését. (Kiemelés A. F.) Bz
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