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»bizonytalansiga“, az 1lyen ember mar éppugy elhavyna a termeszettuqorna.nyos
megismerés modszeret tehdt a természettudominy talajat, mint az, aki a mult sza-
zadban a materializmust mint természettudoményos vilagnézetet hlrdette Tehat az
idealisztikus vilagnézet sem természettudomanyos.

Annyi mindenesetre kideriilt, hogy a termeszettudomany a vilag medlsmeresere
csak addig a pontig alka]mas de addig aztan biztosan és tkéletesen, ameddig gon-
dolkodasunkat miiszereinkkel tértént megfigyelések utjan ellendrizni tudjuk. Ha mii-
szereinkkel még 4t nem fésiilt teriiletre tévediink, akkor szuksegszeruen nem lehe-
tiink természetvizsgaldk, tehat a jelenségekwdl alkotott felfogasunk sem lehet ter-
mészettudomanyos. A természettudomanyos vilagnézet tehat fabdl vaskarika, mert
a természettudomany csak vildgképet adhat, de vilagnézetet soha. A bermészettudo-
manyokon felnevel6dstt ember vilagnézete éppugy lehet téves vagy val6szini, vagy
igaz, mint azé, akinek .vilagnézete nincs tényekhez kétve. A wvilagnézetet ugyanis a
miiszereinken tul terjedd mikro- vagy makrokozmoszban, valamint a transzcendens
vildgban csak ugy formalhatjuk meg, ha sajat emberi logikankat kivetitjik a meég:
ismeretlen viladgra és ezzel feltételezziik, hogy ott is ugyanolyan torvényszeriiségek
érvényesek, mint a mi -vilagunkban. A fizika tanulsidga szerint viszont logikiank soha-
sem csalhatatlan €és kisebb vagy nagyobb m(’)dositaésokra szorul. A természettudo-
mannyal foglalkozé kutaté tehat, ha természettudoményos akar lenni, csak egy va-
laszt adhat: a természettudomanyok -eddigi eredményei megadjak a modot arra,
hogy vilagképet alakitsunk ki, de -vilagnézetek megalapozasa nem termeszettudoma-

nyos feladat.

— Nevelgink tehat akar az iskolaban, akar az iskolan klvul a természettudoma~
nyok hatalmas nevelgériékét — melyrdl az utolsd 20 esztenddben annyit irtam —
csak akkor tudjak igazan értékesiteni emberformaldé munkajukban, ha a természet—
. tudoméanyok hataskérét csak a fent vazolt moédon elérheté teriiletre érvényesitik.

A Koczkds Guyula.

A 'gyermek‘idc'iszemléle'tének kibontakozasa és fejlédés-
. - . menetének viza.

Az idéérzés, idotartambecslés, idolokalizalas és végiill az iddszemlélet nem koz~—
vetlen érzékelés eredménye. Az idszemléletnek bonyolult, de hatarozott kapcsolata
"van a targy-, tér-; mozgasszemlelettel szoros kapcsolata van az emlékezéssel, a kép-
‘zelettel, a periodikus és ritmikus kiilsé és bels§ allapotvaltozasok eszlelesevel az
okviszonnyal, s6t kezdeti fokon a vagyakkal és torekvésekkel stb. is.

) Mindezek a lelki tevékenységek nem kész, kifejlett képességekként Jelentkez—
nek az ujsziulottnél. Honapok, sét évek kellenek egyikiikknek-masikukndk, - hogy
miikédésbe léphessenek, mert el6zbleg sem b1of1z1ka1 sem pszich'ikai allapotuk nem .
1e]10dott eléggé ki.
- Ebb6l nyilvanvald, hogy az id8szemlélet is, mmt masodlagos bizonyos vonat-
kozasban szubjektiv érzelmi reakcié (kiilondsen kezdeti forméajaban s egyes vonat-
. kozasaban), csak. lasst fejlédés folyamén, egyéb életes—lelki tevékenységek fejlédé—
-sével egybeszovétten alakulhat ki.
’ Kérdés tehat, hogy mikor, mily forméaban Jelentke21k az id8szemiélet, illetgleg
milyen diszpozicick teszik lehetségessé létrejottét; a legizgatobb kérdés: milyen lélk:
csirdkbol bontakozik ki s tevodik oOssze, miként jelentkezik a gyermeknél, s mily
fejlédési fokokon halad at, mig végiil a miivelt feln6tteknél talalhaté elvont szem-
‘1élet fokara eljut? ~
’ Piaget, a genfi egyetem 'vilaghirii gyermek- 1lletoleg fejlodeslelektam profesz-
szora, ,La consruction du réel chez lenfant“ cimli mivében a gyermeki idészem-
1élet kialakulasat, éppen a fent elmondott meggondolasok alapjan, a lelki organiz-
mus egybesz6védottségének tudataban a tér-, a targyszemlélet és okviszony fejlédé-
sével parhuzamosan v1zsgalta az elsé két életévre korlatozottan..

Piaget hat fejlédési fokot Aallapitott meg vizsgglatai eredményeként. Az elsé
kettdt -a ,;sajat idé- és gyakorlati sorozatok® fokdnak nevezte. Az elgbbirdl allapi-
totta meg, hogy a csecsemd élete elsd heteiben, a reflexcselekveések és elsd szokdas--
kialakulasok koraban képes mozdulatait az idében helyesen rendezni, vagyis képes
bizonyos cselekvést végrehajtani, amelynek értelme és célja csak egy masik teveé-
kenységre vonatkoztatva van.. PL tudja-az ujjat a szaja felé iranyitani, s6t a szajat
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kitatja s az ujja felé igazitja, mielétt az odaérne. Ebben az id6i sorban azonban csak
mi latunk id&it, mert maga a .csecsemd nem fogja fel ezeket az egymésuténiségokat,-
hanem csak reflexive cselekszik. A masodik fokon 1évé gyermek is (egy-kéthénapos
koraban) képes az ismerds hangra felfigyelni (R. 1) s 3zutdn a hang forrasa felé.
fordulni (R. 2.), vagyis képes mar sajat cselekvéseit helyes sorba rendezni s egy-
méast kovetd percepcwkat szerezni, de magat az egymasutamsagot nem fogja- fel;
a lefolyastartamot csupan a sajat cselekvéseiben #érzi. Tehat ez a gyakorlati, cselek-
véssorozat (R. 1., R. 2, R. 3. stb) csak a megfigyeld szemszogébdl latszik id6inek;
a csecsemd lelkében globdalis és differencidlatlan érzéklés csupan. A sajat cselekvései
lefolyasadban bensének érzett id6tartam differenciélatlanul egybevegylil a varakezas’
és torekvés érzelmeivel. Mihelyt az eseménysor végbement, tagjait nem tudja képek- .
* ben visszaidézni; legfeljebb cselekvé aktusa ismétlésével klserh meg azt a sort
Ujra létrehozni, amelynek megujulasat varja.

A harmadik fokozatot (3—8 hoénapos korban) Piaget ,alanyi sorozatok fokOLata-
nak‘ nevezi, mert a gyermek ezen a fokon az idéi sort a dolgok, a Jelensegek egy-
masutanisagaban’ észleli Uigyan, de csak akkor, ha ez az egyméasutanisig az &: tevé-
kenységének kozbelepo akcidja révén jon létre. Pl. a bocséje felett 16go csorgoéi (R)
képes harom és félhonapos kordban egy kezével elerheto lanc segltsegevel meg-,
razni (C.), vagyis C altal R-t létrehozni (C R); ézen a fokon tehat mar képes'
a  gyermek az esemenyek egymasutanjat észlelni, ha 8maga hozta létre ezt az ¢gy-
masutanisagot, illet6leg, ha az elétte és utdna kiévetkezd torténések az 6 sajat teve-
kenységeihez v1szonyulnak Az emlékezetben nem kepes még e sort rekonstrualni,
hanem csak a torténés elemeinek egymasutanjait veszi észre, illetéleg ezekre ismét-
1és esetén Ujbol rdismer. De az ismétlések kivanasabol feltételezziik, hogy a kozel-
mult eseménysordnak -szenzomotorikus-vizudlis percipidlasaban talalt kellemes
élmény benne van utéképként abban a jelenben, amelyben a gyermek a kozeljove-

. ben ‘ismét akarja élvezni ezt a kellemest. Vagyis ha Piaget nem is mondJa ugy -
érzem, batran klmondhatjuk., hogy itt a jelen kiszélesiilt s mar benne van a kozel-
mult, mint érzelmi hangulat és a kozeljovd, mint affektiv szmezetu varakozas és
torekvés.

A negyedik fokon az 1d01 sorok objektivalédisdnak kezdeteéi talalhatdk, vagyis
az idS, amely eddig a csecsemé sajat tevékenységeihez fiz6dott, kezd a cselekvo
alanyt6l fluiggetlen eseményekben észleltetni. Kezd tehat klalakulm az objektiv id6i
sorozat. E fokon a gyermek, 8—12 honapos koraban, kepes egy targyat (O. keép),
amelyet a szeme el6tt egy kenddvel létakarunk (P. kép), annak ellenére, hogy ekkor
az O. képet nem érzékeli, megtaldlni, mert most kezd kialakulni a targy tudata,
vagyis most mar tud a targy allandoésagarél. Ez ‘esetben az eseménysor ,elotte” és
sutana‘ elemei; vagyis az idoben- folyé torténés rendje nem a’ gyermeki cselekvés
eredményeként jott 1étre, hanem rajta kivil 1évd tényez8k hatasara.” Hogy ez az,
eseménysor létrejohetett; azt a gyermek emlékezetének koszonhette. Ez .az emlékezet
azonban még igen szﬁkmezejt’i, ugyhogy ha az eseménysor valamivel bonyolultabb
a fentemlitettnél, mar felmondja a szolgalatot. Pl eldugunk egy jatékot ,,A“ helyre.
A -gyermek keresi és megtalalja. Mgjd utdna eldugjuk a szeme lattara ,,B* helyre.
A gyermek a masodik esetben elkezdi a targyat ,B“ helyen keresni, mlhelyt azon-
ban a legkisebb nehézségre talal, a felilletes keresés utan- visszatér az*,,A“ helyhez,
Itt tehat nem a kiilsé képsorozat' emlékére Lamaszkodlk hanem az elsd cselekvés
sikerére, amelyet megismétel.

‘Az otodik fok az Qb_]ektlv sorozatok fokozata nevét v1seh s &ltalaban egyeves
kortol kezd6dik. Ezen a fokon az id6 a gyermek eldtt megszlinik a sajat . cselek-
véseihez és a targyakehoz fz6d6 sziikségszeri sema lenni s valami &ltalanos
miligvé wvalik, amely immaron magaban foglalja oz alanyt és a targyat is minden

'tevékenységével. A gyermek imost, ha megtalalta az elrejtett.targyat elszér A.-nal;
s majd utana elrejtik B.-nél, nem keresi, mint az elébbi.fokon A.-nal, hanem koz-
vetleniil: és kitartéan B.-nél. Vagwis tisztdban .van az elrejtés idoi sorrendJevel s,
hatarozottan emlékszik, hogy az allandé jelleglinek tudott targy eltunese soran egy-
‘m&Sutiani sorrendben hova keriil. .«

A hatodik fejlédési fokot Piaget ,,szemléleti sorozatok“ (séries représentatives)
fokozatdnak nevezi. Itt a szemlélet szét Piaget nem az aktudlisan jelenlévd targyak,
titnemények, események kozvetlen érzékelésének, észrevételének, felfogasanak értel-
mében hasznalja, hanem inkdbb valamelyes tigabb jelentésben a visszaidézd és kép-
zeld szemlélés képessége értelmében. E korban (mésféléves kortol kezdédben) a
gyermek folszabadul a kozvetlen percepcidk oOrék jelen vilagabél és értelmi fejls-
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dése folytan, s foleg a ,,reprodukalé asszxmﬂacm ‘-nak, 111etoleg a visszaidézni képes
emlékezd tevékenységnek kifejlése foytan, ‘'most mar vissza tud allftani nemecsak
valoshgos cselekvések ismétlése &ltal, hanem visszaemlékezés altal is egy mind
tavolabbi és tavolabbi multat. E korban elég egy ingerld szimbolum, hogy a gyer-
mek a felidézd szellemi tevékenység folytan egy régebbi eseménysort a jelen szem-
leletbe visszaidézzen s megkdzelitéen objektiv id8i -sorba rekonstrualjon.

Visszatekintve az elsd fejlddési szakaszra, miben lathatjuk tehat az iddszem-
lélet csirait, illetéleg létrejdttének segitd ,babait? Megprobalok erre nem csupan
P1aget hanem a sajat kutatasaim alapjan\ is megfelelni. -

El6szor is megallapithatjuk, hogy az iddszemlélet létrejottét eloseglto és koz-
vetleniil szolgalé érzékszervek, mint ahogyan' a targy-, tér-, mozgasszemleletnek a,
tapintas latas stb. a szervei, nincsenek. Az id6i tapasztalat mélyen és szorosan be

van -agyazva az egész egyén test:l lelki organizmusanak funkci6-szévedékébe, amely-
nek egyéb mikodése nélkiil létre sohasem is johetne. Az idéi tapasztalas masodlagos
és bonyolult tevékenység, amelynek affektiv szinezete kiilondsen kezdetben tagad-
hatatlan.

A csecsemd. az ébrenlét allapotaban a szlntelen Jelenben él, amely csak lassan
tagul, s csak masfél-kétéves korban tagolédik mult, Jelen és jovd idore. Kezdetben
a sziintelen jelen ujabb valtozasait a sziikség kinos érzése, a- klelegulesre. torekvés, .
a kinos-varakozas, a homalyos vagy, a kellemes kielégiilés, a kudarc és siker jelzik.
S az egyik id8i csirat éppen ezekben a b10psz1hes primitiv elmenyvaltozasokban
. kereshetjiik. E valtozasélménynek igen erfs érzelmi szinezete van a kellemes és
kellemetlen ' pélus iranyiaban. A masik ilyen csxranak tarthatjuk e kellemes vagy
kellemetlen jelen révid, vagy sokaig élvezett, ‘illetdleg szenvedett tartama' aktualis
4télését, valamint azt a tartdmatélést, amikor a valtozas éppen megtértént s még
jelen van az eldbbi kellemes vagy kellemetlen érzelem utéhangja, s maris megindul
a vdrakozds. a megismétlddésre. Pl. szopik a csecsemd s e kellemes allapotot felvaltja
az az. Uj allapot, amely azaltal jon,létre, hogy kikapjak a szajabol az emlét. Ebben az
uj, kellemetlen jelen allapotban még halvanyan ott él a kellemes élvezet utoerzelme
de benne van a folytatas vagya, 111etoleg a megismétlddés varakozasa, sét a fej és
szaj keres reflexmozgéasaval a térekvés is.

A fejlédésben a legfontosabb azonban a i{argy fogalma és allandd Jellegenek
felismerése korszakaban az emlékezet c¢sirajanak jelentkezése, amely a raismerés-
ben tlinik eldszor el6. A gyermek jelenbeni varakozasaban tagolatlanul benne van
a jové s benne van a kozelmult is. A kellemes élvezet megsziinésével fellép a hiany,
amelynek poOtlasat varja a kozeljovében. Ha pl. a gyermek szajabol étkezés koézben
kikdpjuk a cuclisiiveget, a meglepetés, majd a kinos hidny allapotanak a jelenben
valé atélésekor homalyosan ott van a-kézelmult élvezetének utdéemléke is, igazugyan,
hogy csak .Ggy, mint e kellemesnek megsziinése, s jelen van ennek a kellemesnek
Gjbol valé élvezésére iranyuld vagya, mint varakozas. Amikor Ujbdl a szajaba adjuk
a cuchsuveget raismer a kellemesre, s tovabb élvezi az el6bbi kellemes kontinuitast,
ha pedlg az ujjat dugjuk a szajaba, raismer, hogy a kozelmultban nem ezt élvezte,’
és sirni kezd.

Amikor a gyermek targytudata Jelentkemk s a térben a targyak obJektw hely-
valtoztatisat sajat cselekvéseitsl fiiggetlennek ismeri el, vagyis azok helyvaltoztata-
sat nem tekinti — mint a fejlodés kezdeti fokdn — sajét érzékszervi funkcidinak
eredményeként, s amikor mintegy kiviilrél nézi a dolgokat, és sajat cselekvéseit
s a dolgokra haté cselekvései eredménysorait okviszonyban. 1jtja, akkor megkez-
dédik a szélesebbre tagult jelen differencialodasa az emlékezet segitségével, még-.
hozz4 a -megtértént s mar jelen nem lévd eseménymultra s a tudatos megismétlés-
kor felmeriilé céltudatban a koézeljovében vart bekovetkezésre, vagyis a jovére. So6t.
az okviszony elsé felfogasatél kezdve az azelStt gyakorlati ,el6bb és utobb“ most
mint objektive felfogott egymasutanisig tudatosul.

Az emlékezet teszi lehetdvé, hogy valamely targyrél vagy eseményrdl jelen
" nem léte esetén is tudjunk; a kepzeletben valo kivetités pedig a targy ujra valéd
szemléletének reménységét, valamely esemény megismétlédésének a ‘varasat, sét az
aktiv felidézésére tord céltudatot és térekvést alapozza meg. Ez a két tényezd tehat,
az emlékezet és a képzelet az idG két nagy bdbdja, amely ime egyéves kortol kezdve
ott van a gyermék lelkében, hogy szellemét emberivé formalja. Mert emlékezet es
képzelet nélkiil nem vilhatnék a gyermekbdl soha ‘ember.

Ne gondoljuk azonban, hogy csak a most emlitett tényezdk segitik el6 a gyer-
mek id@szemléletének kifejlédését. Kétségtelen pl., hogy a gyermek ,idéi tartam*
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felfogasanak csirdjat a gyermeknek abban a tapasztalataban kell keresniink, amely
szerint a kornyezetében .egyes -targyakat allandénak, mozdulatlannak, valtozatlan-
nak észlel, masokat pedig mozgoknak, valtozéknak, vagyis olyancknak, amelyek meg-
jelennek és eltlinnek, hogy esetleg ujbol megjelenjenek, vagy amelyek allapotukat,
alakjukat vagy szmuket valtoztat]ak Ezen targyak koziil sok kellemes vagy kelle-
metlen hatast gyakorol ra s igy jelenlétiik, multbameriilésiik, vagy jovében vart
fenyegetd, illet8leg Orvendetes megjelenésiikk nem lehet koz6mbds ra.

J.-de la Harpe (Genése et mesure du temps. Neuchatel, 1941. c. mﬁvében)
mutatott ra arra, hogy a szokasnak is lehet id6i érzést teremté hatdsa. A szokas a
" mult tapasztalatanak folhasznilasa a jelenben aktualis cyelekvésnél. Ha a szokasos
cselekvéssel nem sikerlil az adaptacio, vagyis, ha az ember a mult tapasztalatai
alapjdn nem tudja elvégezni az Uj feladatot, akkor ,ujdonsig‘-gal all szemben,
amelynél nem tudvan alkalmazni az eddigi bevalt mddszert, kénytelen 0j eljarast
keresni.’ Az ,,idéi“-nek megérzése is azért lehetséges, mert a szokasos cselekvésmod
folyamatossagat megszakitja az Gj nehézség, vagyis az eddig zavartalan ‘tartamot
megszakitja az ij megoldas kényszere.

.

*

A masodik életszakasznak (2—6 é€v) is van még az 1doszemleletre alakito és
fai nezto befolyasa. Idevonatkozd vizsgalédasaimbol csupan " egynéhany tenyezot
emlitek meg, amelyek a tovabbi fejlddés fokainak jellemzoi.

Elészor is a beszéd ‘megjelenésének nagy jelentoségét kell megemlitenem, mert
egy a multban mozgasos-érzékletes moédon lefolytatott, illetleg atélt valoségos
eseménysort a gyermek a beszédben tételez a4t gondolati &s szimbolikus vazba, ami-
kor is tisztaban van vele, hogy amit 6 most beszédben elmond, mar nincs a valdé-
sagban Jelen mert regebben tortént meg. Sét itt, a beszédben talaljuk meg az elvonas
(abstractio) és a viszonyitas (relativitas) csirdjat; ez szintén nélkiilozhetetlen az id6-
szemlélet olymérték{i kialakitdsahoz, amelynek birtokdban mi felnéttek vagyunk.
A gyermek ugyanis, amikor el akar mondani egy, a valdsagban megtortént eseményt,
elészér a valésagban megtortént eseménysort kiemelhetd kapcsolatba illeszti és
. ezutan a gondolatban elvégzett elmélkedd tevékenység utan fejezi ki a nyelv nyelv-
. tani eszkozei, mint szimbolumok &altal. Ez :a szellemi mivelet egy példan igy szem--
1éltethetd. A valésagban megtortént. esemény kiemelkedd tényeit a, b, ¢ stb. pon-
tokkal jelezziik, s a gondolati, illetdleg beszédben kiemelt elemeket ezeknek pér-
huzamaként a’, b’, ¢’ stb.-vel. Gondoljunk pl. egy egyszeri torténetre: egy Kislany-
hoz eljon latogatéba az unokabatyja (a) s elindulnak saskara vadaszni (b); fognak
egy saskat s beteszik a vizestdlba (¢); ezutdn varjdk, hogy kiugrik-e (d); amikor
pedig a saska.kimaszik @ tal szélére s kiugrik, 8k eltapossak (e) stb. A -gondolati
visszaidézéskor a kévetkezd séma alakul ki: .

N

N

a (A) —> b (J) M. — Mult.
A. — Aktualis — Jelen.
a (M) — b (A) — ¢ @) : : J. = J6v6.0

b(M)— ¢ (A)—> d (J)
cM)— dA)— ¢ Q)
Cd— s 1 Q)

(J. de la Harpe sémaja.) ’ H

Amikor a leinyka mindezeket elmeséli egy baratndjének vagy az édesanyja- -
nak, tudja, hogy az egész eseménysor (a—e) mar a multé, mégis amikor az €semé-
nyek egymasutanisigara gondol, akkor tudja, hogy elébb ,a“ voit, azutén ;b ese-
.mény kovetkezett, s mikor ,,b“’—t mint megvalosulot emliti, akkor az ,a“ esemény
mar a multé és ,,b*“ a jelen, ami utan ,,c* esemeny mint jovl kovetkezett stb. Elsze- -
rint a valosagos torténési sor vazanak parja egy gondolati vaz, amit a beszédben
hosszabb vagy roévidebb idé alatt szimbolumokkal fejeziink ki. Visszaemlékezve a
torténetre, a térténet minden mozzanata ,id6i“~leg Trelativva véalik, mert akar a,
akar b vagy c esemény lehet jelen, mult, vagy jov6, a szerint, hogy a vérakozas
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,vagy a befejezés szemszogébdl gondolunk ra vissza. Az egész szellemi miiveleire
"tekintve, megallapithatjuk, hogy itt az id§ kétdimenziéjuva valik: a valésagos idGvel
parhuzamban egy rovid vagy hosszabb 1de1g tarté elbeszeles a maga esemenysor
idézetével fut. A beszédben elBadott eseménysor mozzanatait az igeragozis és idémeg-
hatarozék altal fejezziik ki. Hogy ezek hasznalata mikor kezdédik a gyermeknél, azt
$ZAmos pszichologus vizsgalta, mint pl. Stern, van de Zande, Decroly-Degand,
Kenyeres és masok.

Az elsé gyermekkorban majd az iskolaskorban, atpillantva a fejlédés menetét,
sok eérdekes sajatossagot taladlunk. Igy pl. a gyermek targy- és térszemléleténél
ismert szinkretizmusa az id@szemléletnél is érdekesen jelentkezik. Az alanyi-Z4letes.
és targyi-anyagi tevékenységek, illetdleg mozgasok 'szinkretikusan keverednek, és a
gyermek tapasztalati vilagszemléletébdl, valamint a mesék és mitolégidk fantasz-
tikus vilagaboél atsziir6odd elemek a gyermek idoszemléletében valami olyan sajatos.
jelenségeket hoznak létre, mint a primitiv népeknél a bioszolaris kultuszt kévetdk
,id6szemlélete, amelyben az égitestek -periodikus mozgasainak megfigyelésébdl szar-
mazéan kvalitative kiilénbdz6 — mert mitikus magyarazattal szinezett — egységek
alkotjdk az idéfolyamatot, nem pedig homogén kvantitativ egységek.

H. Werner mutatott ra arra, hogy az iskolaskorban lévé gyermeknél is meny-
nyire 6nalld, affektiv és dinamikus jellegi darabokbdl tevddik Ossze az id6i sor,
amelynek egylk-masxk részlete szubsztancialis lenyegu es térbe konkréte, fogalmazot--
tan kivetitett.

A példdk egész hosszi sorat tudnam adni annak demonstralasara is, hogy
mgnnylre konkrét targ yakhoz, eseményekhez tapad sokaig még az iskolaskorbeli
gyermeknek az 1doszem1elete is, akarcsak a primitiv népeké, s6t a mai falusi egy-
szerii oregembereke (akik 'a’ multban Ugy helyeznek €l egy-egy esemenyt hogy az
a ,nagy viz“, .vagy ,nagy tiz“ idején, elbtte, vagy utiana, vagy régen ,az antivilag-
ban*, vagy egy-egy éven beliil: _,,pltyokal<apala<kor“ stb. tortént): Csak amikor a
beszed és gondolkozas fejlédése soran odaig jut el a gyermek, hogy az emlékezetbdl
visszaidézett eseménysor kiemelkedé tényeit ok-okozati viszonyba és kronolégikus
rendbe sorolja, tudja a térszemlélet segitségével az idét mint elbérehaladd, a valo-
sagban megfordithatatlan. egyenletes homogén folyamot {felfogni, amelyben béar-
melyik pontot valasztvan kiindulisnak, alkalmazhatja a mult, jelen és jovo relativ-
-viszonykifejezéseit. S amikor ‘'mar a nyelvtani igealakok és idémeghatirozok hallasa,
olvasasa és helyes hasznilata soran felszabadul az ¢érzékletes, konkrét eseménysor
szemléletébdl, amikor megismeri az objektiv mechanizmusok mérérendszerét, a nap-
tari mértékek és torténeti tagolasok logikajat, s helyettesiteni tudja a régebbi kvali-
tativ idéi sort a kvantitative mérhetével, akkor eljutottunk (kériilbeliil a serdiilékor
tajan) a legmagasabbfoku kifejlédéshez, amikor is mar nem az igei alak, hanem a
szam az id6 kifejezbje. A kifejlédés tehat nem azonos a testi feln6ttség Aallapotara
valé eljutéssal,. hanem feltétleniil az elvonoképesség és a logikai rendszermeglatas
képessége kifejlédésével. Ezek a szellemi képességek adjak meg azt a gondolati
vazat (egy megfordithatatlan, meg nem allithaté, a végtelenbe egyenesen eldre
halado homogén folyamat térbevetitett elképzelt vazat), amelybe sajat élete esemé-
nyeit, majd toérténelmi tanulmanyai folyaman egyéb torténelmi tényeket is beiktat,
hogy azutan szelleme tulszarnyaljon a torténelmi idék sordn innen és tul az idétlen
idd végtélen mezejéig, az orokkévaldsag- fogalmanak megsejtéséig.

. . Kiss Tihaméer.

.

\/ A nevelés ?lmeletenek és gyakorlatanak kapcsolata
N a Gyermekvarosban.

A nevelésludomany egyik legnehezebb kérdése, hogyan iltethetjiik at a neve-
1és elveit a gyakorlatba. Az elvek és elméletek annyit érnek, amennyit megvalosit-
hatunk belSlikk és akkor értékesek, ha az élet tokéletesebbé tételére alkalmasak.
Kilondsen érvényes ez a megallapitas a nevelés teriiletén. Sok szép elmélet és elv
ervenyes tanuljak ‘kezd6 pedagbgusok, tanité- és tanarjeldltek. pedagogiai folyo—
iratok és szakkényvek ismertetik, de a legtobb esetben megmaradnak az elmélet sik-
Jjan, nem valik az elvekbdl életet formald erd. Felvethetd a kérdés: hogyan kapcesolo-
dik a neveléstudomény elmélete és gyakorlata a Gyermekvaros nevelésének munka-



