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A TANITASTAN ES MODSZERTAN ALAPELVEI
‘AZ IPAROKTATASBAN 1

Kétségtelen, hogy a gyakorlati iranyu gazdasagi kozépiskolai tipusok sze-—
repe a-jov0 iskolaszervezetében, a magyar demokratikus iskolaszervezetben
mélyrehatébb és determinalébb lesz az eddiginél. Nemcsak hazai iskolaszerve-
zetlink fejlédéstérténetének iranyvonala mutatja ezt, hanem a magyar gazda-
sagi életben bekévetfkezett mélyrehato demokratlkus valtozasok is szilikség-
szerlien idevezetnek. A gazdasagi kézépiskoldk helyet koznevelésinkben Imre
Sdndor jelolte ki jolismert klasszikus tanuiméanyaban.? Elvitathatatlan érdeme
ennek az értekezésnek, hogy a neveléi gondolkodas érveinek bdségével muta-
tott - r4 arra, hogy ezek az intézmények, koztiikk az iparoktatds intézmeényei is

~— mégha a gyakorlati élet, a szakmai képzés szolgalatidban Aallnak is — mind

nevelé intézmények. Mind a Koznevelés egyetemes céljait szolgiljak. Vannak
azonban sajatos feladataik is, amelyek a szakiskolak egyes tipusaira éles,
elhatarol6- erével jellemzok.

Az iparoktatisi intézmények nevel§ munkajanak csak egyik ilyen tipiku-
san jellemzd feladatkérére akarok ezuttal ramutatni: a kézés munkaban edzett
ontevékenységen felépilild 6nallésigra nevelés feladatara. Az ipariskolai neve-
lésnek ez a mozzanata kapcsolja be az iparoktatist az ipdri termel6i munka
sikerét noéveld, gyarapité tényezdk sordba. Ez a sajatszerti feladatkér termé-
szetesen' a tanitds funkciéjat is meghatarozott iranyba tereli: a tanitdstan
(didaktika). és mddszertan (methodika) 4altalanos alapelvei itt, a-sajatos célok-

. hoz igazodva, killonleges gyakorlati alkalmazist nyernek.

A felvetett kérdés ilyen alkalommal vald targyaldsa elé azonban kiilén-
féle nehézségek tornyosulnak. Els6sorban az, hogy a probléménak ebben a
fogalmazasban alig van irodalma. Magyar pedagogusaink kozil Findczy Ernd
poszthumusz Dldaktlka]a egészen egyetemes érvényli, Prohdszka .Lajos Az
oktatas elmélete cim{i miivében a gimnaziumokra gondol, Imre Sindor Nevelés-
tanaban és legtijabb, mar idézett kisebb tanulményaban az oktatas és a méd-
szer problematikajaval foglalkozik ugyan, de csak ramutat a részletkérdések
jelentéségére és itt-ott felsorolja azokat. Monografikus maddszertani értekezé-
seink kozilil, amelyek kozel jarnak a szakoktatds teriiletéhez, s6t itt-ott ra is
tévednek, sem terjedelemre, sem tartalomra nézve egy sem emelkedett jelen-
téségre. Nem allunk jobban a német irodalommal sem. Az 1jabb, nagyobb

" ‘német dialektikakban (Eggersdorfer, Weniger, Flitner, Otto, Schwerdt, Wich-

mann, Blittner) a szakoktatassal, kiilénésképen az iparoktatdssal kapcsolato-
san felvet6dé moédszertani problémaknak csupan nyomaira bukkanhatunk, s a
tébbi eurb6pai nép irodalméban sem -tudok az iparoktatds didaktikajara és
methodik4jara vonatkoz6é kimerité tanulmanyokrol, legfeljebb csak részleteket
kidolgozd kisebb cikkekrdl. Feladatom teljesitésében a mdsodik nehézség tech-
nikai természet{i. a rendelkezésemre 4ll6 hely legfeljebb arra elegendd, hogy
a felvet6dd problémakat 6sszegyiijtsem, vagy arra, hogy az ipariskolai metho-
dika elveit foglaljam rendszerbe, esetleg arra, hogy egy ipariskolai szaktargy
tanitasdhoz (pl. géprajz vagy az anyagismeret) szolgaljak tomoér gyakorlati
Gtmutatiasokkal. Nem marad egyéb hétra, mint ebbdl a b&séges anyagbol a
legszuksegesebbnek és a legjellegzetesebbnek a kivalasztasa, megha az a
rendszerességnek és tanulmanyom egységének a rovasara torténik is.

De van egy. harmadik nehézségem is. Meg kell birk6znom azokkal, akik a
médszerellenesség, a modszernélkiiliség, a moédszertelenség hivei. Egyn{uk azt
mondja, ,,az én mdédszerem az, hogy nincs moédszerem’. Az élet maga is tanit,

. /

1 A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1947. aprilis, 19-én tartott felolvasé iilésén
elhangzott székfoglald eldadas.

? Imre Sdndor: A gazdasagi kozépiskoldk része a koznevelésben. 1941,
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mondja ez, sok ismeretinkhéz jutunk altala. De allithatja-e walaki, hogy az
glet médszeresen tanit? A modszer ellensége az egyéni tehetség megnyilva-
nulasanak, fékezi a munka lendiiletét, megzavarja az elhivatottsag érziiletének
kialakulasat, megsemmlsm a termekeny pillanatok rogtonzo alkotasanak-lehe-
téségét. A masik igy szol: ,,A médszer — az ember“. A tanar személyi rater-
mettsége, példaadd egyénisége egyrészrdl, a tanuld tehetsége, egyéni befogado
és spontan- alkalmassaga masrészrél, tehat minden oktatdsnak ez a személyek
kozotti, személyekre vonatkozé mozzanata jorészt feleslegessé tesz minden sza-
balyozott modszeres eljarast. ,,A mddszer — a tdrgy™, mondja a harmadik.
A tantargy, az oktatids kozben kozolt ismeret, a tudomany mar magaban
hordja a médszert. Minden tudomanynak van sajatos modszere, csak ez lehet
a kozlés, az oktatas modszere is.

" Azoknak, akik az éleétnek, mint legf6bb magiszternek a médszertelenségére
hivatkoznak, azt kell valaszolnom: igaz, az élet Gtletszerlien-tanit, de az, akit
tanit — legtdbbszor tudata alatt, 6szténszeriien —, védekézik e mddszertelen-/
seg ellen. Az élet feltarta prob]emakat élményeket meghg‘yeh elemzi, magya-
rdzza, rendszerezi, majd kifejezi: széval — ha tudat alatt is —, de Valamllyen
Osztonds, bar kezdetleges médszer szerint remplal Hogy a tehetseg kifejlédését
gatolja, és hogy bhénitia a régténzé, alkotd' pillanatok: erejét, arra thnerrel'
azt kell felelnem ellenkezoleg, a modszer lenyegehez tart021k hogy a szemé-
lyes alkotds legtobbszor kiszdmithatatlan, termékeny pillanataihoz a talajt
megmunkalja és el8készitse. Ha a moddszerellenesség szidzadunk masodik és-
harmadik  évtizedében komoly hatassal volt is a pedagégiai reformmozgal-
makra, ma maéar lathatd, hogy az oktatastani alakisagnak, a didaktikai forma-
lizmusnak ellenhatasa volt, atmeneti, ml6 jellegli. A tudatosan és tervszerien,
modszeresen oktaté iskola pedig kell6 gonddal értékeli a tanitdé és a tanitvany
szemelylsegenek tulaJdonsagalt valamlnt a targyban . rejlé modszeres szem-
pontokat is.

Ezek elorebocsataca utian szilikségesnek latsmk bevezeteskepen néhany
alapfogalomnak és. szakkifejezésnek tisztazasa. LegelSszor is vessiik fel a kér-
dést: mi az oktatds médszere? /

Az oktatas modszere az a tervszeri, elsGsorban az értelmi nevelés fel-
adatai altal meghatarozott tudatos eljaras, amelynek folyaman bizonyos
elvszertien kiszemelt és elrendezett kozmiivelddési javakat tgy kozliink a

- tanuléval, hogy a legrévidebb idé alatt és a legkisebb erofesznessel a leg-
]Obb eredmenyt biztositsuk. !

A koznevéles szolgaliataban allé koézmiivel6déspolitikai és koézmiivelddés-
bolcseleti elvek szerint kiszemelt kézmlivelsdési javakat, azaz a tanitds anya-
gat, a tantirgyakat a tanitdsterv tartalmazza. Ezt a tananyagot az ératerv
" rendezi, Ggyhogy .az illetd iskolafa]' egyes osztalyai kozott ‘bizonyos elvek sze-
rint szétosztja (pl. a gépipari vagy ipari leanykozeplskola oraterve). .

Az egyes osztalyok tananyagét az iskolai év alatt rendelkezésre &ll6 szor-
galmi idében valé feldolgozas ceI]abol a tanitdsmenetek rendezik el, felosztva
kisebb-nagyobb tdrgykérdkre és tanitdsi egységekre. A tanitdsi egységek koz-
lése a tanitasi 6rak feladata.

Amig a tanitasterv, az 6raterv és a tgmtasmenetek készitése a tamtastan
(didaktika) kovetelményei és utbaigazitdsa szerint térténik, addig a tanitasi
6rak alatt folyd munka mozzanatalt az egyes targyak modszertana (metho-
dikaja) szabja meg.

_ Ennek a munkinak, barmilyen iskolafajrél legyen is sz6, tehat az ipar-
iskolakban is, tervszeriinek kell lennie. Tervezés nélkiil semmiféle munka nem
végezhet§ el gazdasiagosan és a lehet6 legjobb eredménnyel. Nem folyhatik
terv. nélkiil egy gyarban a gazdasagos tomeggyartas egy berpalota epltese,
egy villamos, gaz- vagy v1zvezetek szerelése, egy ndi ruha szabasa és varrasa
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sem. A tanitdsi 6ran foly6 munkara tehat késziilniink kell. Ez a késziilés az
o6ravdzlatokban torténik. Ennek a tervnek ki kell terjeszkednie az 6ra idé-
beosztasara, a szidmonkérésben elsdsorban résztvevé tanulék .kiszemelésére, a
kozlendd Gj anyag terjedelmére és részleteire, a kozlés vagy oktatas alakjara,
arra, hogy hasznal-e majd a tanar szemléltetd eszkozt és milyet, az illetd szak-
targgyal vagy az iskola tanitastervének mas targyaval hozhat6-e az 1j anyag
kapcsolatba, hogyan térténjék a begyakorlas, alkalmazas, 6sszefoglalas stb.

Bérmilyen népszeriitien is gyakorlé kartarsaink koreiben. az éravazlat,
meégis hangosan és meggy6zddéssel allitom itt, hogy az déravazlatoknak éppen
az ipariskolai oktatas korében van .nagy jelentéségiik. Két kériilmény’ szél
kiilonosképen az éravazlatok sziikségessége és fontossiga mellett. El8szor is
az, hogy az egyes 6rakra felvett anyag terjedelmének kiszabasakor nagy kériil-
tekintéssel kell eljdrnunk. Sokféle szempont korlitoz ugyanis itt benniinkeft,
amelyekril késtbb részletesen szélunk. Egyelére csak annyit, hogy az ipar-
iskolai tanulé napjanak nagyobb részét télti az iskolaban, mint mas iskola
novendéke. Sokkal kevesebb ideje van az otthoni munkara. Az iskolaban foly6
munkanak \tehat olyan intenzivnek kell lennie, hogy az uj anyag melyrehatolo
begyakorlasat és rogzitését is vallalnia kell. Ehhez azonban id6. kell s igy az:
Uj anyag. terjedelmének megallapitasiban koriiltekintd -mérséklet vezessen
benniinket. De erre indit az is, hogy az ipariskoldkban nem 4&ll a tanuld és a
tanar szamara olyan nagy szimban tankonyv és segédkényv rendelkezésre,
mint mas iskolafajokndl. A tanulénak bosegesebbén részletekbe mendébben
kell munkanapl6jiban fehegyzeseket készitenie, s 1gy az iskolai kézés munka
titeme meglassul. '

Annak a feltétele azonban, hogy az 4j anyag kijelolésekor ezeket.a szem-
pontokat kielégithessiik, az, hogy orainkra mindenki masnal nagyobb gonddal
késziiljlink. Oktatoé eljérésunk csak igy lesz tudatossd, csak igy fogja az értelmi
nevelés feladatait szolgalni. Az értelmi nevelés legf6bb feladata — amint tud-
juk — a szellemi 6nallésagra vald nevelés. Ennek részletei pedig a tanul6é gon-
dolkodé kepessegenek védelme, szellemi erejének fejlesztése,. gondolkodasa-
nak fegyelmezese és végre — de nem utolsé sorban — 1smerete1nek gazdagi-
tasa és rendezése.

A szellemi 6nallésagra valo nevelés feladata egy iskolafajban sem annyira
fontos kovetelmény, mint a mi iskoladinkban. Az ipariskolat; skar szakiskolat,
akar felsSipariskolat vagy ipari kodzépiskolat® végzett tanuléhak abban a szak-
méaban, amelyre 'késziilt, nemcsak a szerzett munkakészségek szempontjabol,
hanem az ipari munka val6sigos elvégzése -tekintetében is, amennyire csak
lehet, 6nallénak kell lennie. Ez az 06nallésig nemcsak a mihelyi vagy rajz-
termi munkdban vald begyakorlottsdgot, megszokast ielenti . hanem jelenti
azt is, hogy a munkas vagy tisztviselo tisztdban legyen 'a végzendd munka -
igazi rendeltetésével, a munkahoz kapcsolédé érdekekkel, a munka egyes
részleteinek jelent65égével stb. Ehhez azonban nem elegendék a szakismeretek,
kell, hogy ezek az ismeretek Osszefliggd, rendezett egészbe illeszkedjenek, kell,
hogy az illetd gondolkodasmoédja- megfeleléen fejlett és fegyelm_ezett legyen.

Ha tehat a szellemi 6nalloésagra vald nevelés feladatat és annak részleteit
az ipariskola szemiivegén keresztiil nézem, ugy latom, hogv kettds cél eléré-
sére kell torekedniink. :

A tanulénak magaval kell vinnie a gyakorlah palvalan sziikséges szak-
ismereteknek olyan terjedelmf, rendezett és felhasznalhato készletét, amely
szakmabeli munkajanak bizonyos fokig ‘valé 6nalld elvégzésére képessé teszi.
(Ez materialis kovetelmény.) De e mellett fegyelmezett gondolkodisra vald
képességgel legyen felvértezve, azaz logikusan gondolkodjék és .ismeretei koziil

A szekfoglalo ota ezekbdl az 1skolat1pusokbol a. n. miszaki, kozeplskolak let-
tek. (Szerk) :

v
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céltudatosan hasznilja fel azokat, amelvek a legjobb eredményhez vezet1k
(Ez formalis kévetelmény.)

Ha oktatasunk tervszeriien halad ennek a kettds célnak iranyaban, akkor
tudatos. Ha most még arra is lesz gondunk hogy az ut és az idd, amely alatt
célunkat élérhetjiik, minél révidebb és minimalis eréfeszitést 1genv10 legyen
akkor médszeres oktatd eljarasunk gazdasdgossd valik.

Ennek az a feltétele, hogy a tanitdsi 6rdt a tantargyban rejld oktatastani,
veliikk kapcsolatos logikai és az oktatds munkajanak neveléslélektani kovetel-
ményeihez igazodva, médszeres menetben tartsuk meg. Egy modszeres tanitasi
6rat szerkezetileg legtobbszor harom részre osztunk: az elézbé éra -vagy orak
anyaganak szdmonkérése, az u] anyag feldolgézasa és az ora anyaganak vaz-
latos Gsszefoglaldsa. N

* Tulajdonképeni célunk persze az Uj anyag feldolgozdsa.

Régebben minden targy oktatasadban érvényes, altalanos, normativ méd-
szer szerkesztésén faradtak. Ilyen volt a Herbart—Ziller-féle felfogis a maga
jolismert formdlis fokozatainak elméletével. E szerint az ismeretszerzés lélek-.
tanilag négy fokozatban folyik le. Az oktatasban szintén négy aktusnak kell
egymasutan kovetkeznie: a szemléltetésnek, a kapcsolasnak, a megértetésnek

és az alkalmazasnak.

Nagyobb szerepet kell biztositani — mondtak a kritikusok és a herbar-
tidnusok utani pedagdgusok — az egyén tudatos, szandékos tevékenységének, -
a spontaneitidsnak: Ennek az iranyzatnak koészonheté a-XX. szdzad elsé negye-
dében, a szabadiskola, a munkaiskola, a munkaltaté oktatas egyébként régeb-
ben is felyetdddtt gondolatdnak felkaroldsa.. Természetesen itt is fellelthetd az
oktatas egyetemességre torekvd fokozatainak nyoma. Az egyes fokok kézben
a tanulod lehetoleg teljesen szabadon cselekedjék, mert csak igy érhetd el az
oktatds vegsd célja, az 6nallosdg megfelelo mértéki kifejlesztése. - .

Csupan a munkaelvet alkalmazni éppen olyan szélsGséges és hibas el1aras
volna, mint a herbarti mechanisztikus moédszer merev sémajat kovetni. Hiszen
sok olyan targy van, amelynek természete nem tiiri ezt az elvet.’

Prohdszka Lajos tett kisérletet arra, hogy a kétféle felfogast Osszehan-
golva, az ismeretszerzés menetét az Gijabbkori lélektani kutatas eredményeinek
szemmeltartasaval megvizsgalja és az oktatas elméletében alkalmazza. Szerinte
»az oktatasnak lehetSleg zavartalan élmények keletkeztetésérsl kell gondos-
~ Kodnia, a magyarazat kiilénb6z6 modjainak felhasznalasaval elé kell idéznie
a megértést -és alkalmat kell adnia a megértett tartalmak kifejezésére®. , Pon-
tosan megallapitott, valtozatlan és merev szkénmidba foglalni az oktatasnak
ezeket a 1épéseit nem lehet: alkalmazasukat mlndlg a targy termeészete és a
tanar didaktikai tapintata fogja elddnteni.*

Flztner Theorie des piddagogischen Weges und Methodenlehre ¢, tanul-
méanyaban az oktatds modszeres menetében szintén harom lépést vesz észre:

1. Egy élmény, benyomds, szemlélet vagy feladat jelentkezését. Ez lehet
vagy a tanulé jatékos, szabad tevékenysége az 6t kornyezd .anyaggal, lehet
a fermészet szemlélete, lehet a szellemi muveltsegtartalommal kapcsolatos
€lmény.

2. A megértést, a tuddst, amely vagy valamely felmeriils techn1ka1 feladat-
tal valé produktiv meghirkdzas, vagy a megfigyelések rendezésének, vagy a-
miivelddési tartaiom ertelmes qtdolgozasanak eredménye.

Ez a két 1épés az oktatds menetében a produktiv fdzis. Ehhaez csatlakozik
a reproduktiv fdzis, amely, mint harmadik 1épés; elsGsorban
. 3. a begyakorldsbél, a mechanizalasbél ‘all, és akar valamilyen munkénak,
a taldlékonysagtsl tamogatott mechanikus elvégzésében, akar a most mar ter-
- mészettudomanyi modszerrel foly6. megfigyelésben; akar a szellemi tartalmak
folotti reproduktlv elmélkedésben mutatkozhatik meg.

‘Botsch és Wissing frankfurti tanarok a gépipari technologla és géprajz
tanitésdban szintén harom fazist kiilonboztetnek meg (ez az u. n. frankfurti
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mddszer): 1. A szemlélet fazisat, amely részben az alapvetdnek, az altalanos-
nak, részben a részleteknek, kiilonlegességeknek az észrevételébdl, megisme-
résébll all. 2. Az eszmélkedés fazisat, amikor a gondolkodis és a képzelet
viszik a vezetGszerepet, végre 3. az alkalmazds fazisit, a munka tervezésének,
" a miiszaki rajznak és szamitasnak, a munka véghezvitelének a-'fazisat. Ez
— amint lathaté. — azonos a Flitnerével, mert a szemlélet és az eszmélkedés
produktiv, alkoté funkcidk, az alkalmazas pedig reproduktiv.

Igy vazlatosan végigtekintve az 0j tananyagkézlés moédszerének fejlédé-
sén, megallapithatd, hogy valamennyi felfogds a moédszeres menetben bizonyos
tagoltsdgot, mégpedig leginkdbb hdrmas tagoltségot vesz észre. Bizonyos azon-
ban ezzel szemben csak az, hogy minden ismeretszerzés folyamataban két jol
feltalalhat6 fazis van.-Flitner szerint a produktiv és reproduktiv fazis. Mi a !
tanulé szempontjibol az els6t alkot6, a maéasodikat ujjaalkotd, gyiijté fazisnak, A
a tanar szempontjabdl pedig az elsot ravezetésnek, a masodikat rendszerezés-
nek, ismerettarolasnak mondjuk. Hogy a ravezetés és. az ismerettarolas milyen
1épésekbdl tevodik Gssze, altalanos érvénnyel nem &llapithaté meg: ez az, ami
nemcsak a kozlendd tanitasi egység természetétsl, hanem a tanuld és a tanar
személyi tényez&itd]l és viszonyukto!l is fiigg.

Benniinket itt az érdekel, hogy a ravezetés és 1smerettar01as kozben. milyen
sajdtos igényei vannak az’ipari szaktdrgyak oktatdsdnak.
. A kiilonféle tipusu ipariskoldkban tanitott szaktargyakat azonban nagy
szamuk miatt a modszer szempontjabol ajanlatos csoportokba osztam Ilyen-
- médszeres csoportok lehetnéhek:

I. az 4. n. elGkészité targyak: az abrazolo mértan, a termeszettan a szi--
lardsagtan, az er6miitan,
. II. az inkabb. elméleti szaktargyak a vegytan, az anyagismeret, az elektro-
technika, .

III. az inkabb gyakorlati szaktargyak a gyartasismeret, a. geplsmeret (a
. gepszerkezettan), banyaméréstan,  géprajz, szalas anyagok f.eldolgozasa ~villa-
mos gépek, és végilil

IV. az iizemi targyak: gepkezeles v1llamos telepek, szerelés stb.

A modszer szempontjabol az el6készité és az elméleti jellegli szaktargya-
kat az jellemzi, hogy tanitasukban a termeszettudomanyoknal altalaban alkal-
mazott utasitisok szerint kell eljarnunk. Semmiesetre sem szabad azonban
ezeket a targyakat énmagukért, Part pour art tanitani. A tanitds minden’ moz-
. zanatdban ki kell domborodnia az el6készités, ilietve a megalapozds szandé-
kanak. Hiba volna pl. a természettanban a lejtén vald mozgast az ipariskola-
ban csak azért tanitani, hogy az egyenesvonalli, egyenletesen valtoz6 mozgas
példajaul szolgaljon. Eltkészitd jellegét kell kiemelniink, tehat azt, hogy egyik
legegyszer{ibb emelbgép, vagy ‘azt, hogy a surlédasi egylutthaté meérésére és
a surlédasi szog megértetésére kivaléan alkalmas, tovabba, hog~ a csavarvonal'
szarmaztatasinak egyik alapeleme stb. Iskolaldtogatasaim soran tapasztalt
durva tévedés volt a fentiek szempontjdbdl a szaktanarnak az az eljarasa;
amellyel a lencsék alapegyenletét — a targy-, kép- és gyujtéponttavolsdgkap-
csolatot — tisztdn elméleti Gton vezette le, s ezért kénytelen volt a levezetés-
hez sziikséges feltevések és elhanyagolasok megértetése kedvéért egy teljes
tanitasi orat felhasznalni. Az ipari szakoktatas szdmara mindig driga idének
céltalan tékoMasa volt ez, a l'art pour Vart-6ra jellegzetes példaja.

A természettudomanyi oktatds modszerében nagy fontossdguk van
egyes sajatos kérdéseknek, mint pl. a kisérlet, a mennyiségtan szerepe, az
alkalmazasul szolgélc’) példak kidolgozasa, az ismétles, a tankdnyv, a tor-
téneti fejlodés és a tobbi természettudomanyokkal valé kapesolat. Ugyan-
ezek a sajdtos kérdések meriilnek fel az ipariskolai szaktdrgyak el6bb
emlitett két csoportjiban is. \
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. . * i
A tantargyak két utolsé csoportjaban® egészen siajatszerfi tanitastani és
modszertani kérdések vetéddnek fel. R

: A ravezetés folyamatdban kiilénleges jelentdségiik van a kézlendd anyag
terjedelmének, a kisérletnek és a szemléltetésnek, a megfigyeldképesség neve-
1ésének, a tiszta fogalmak kialakitdsdnak, végre — de nem utolsé helyen —
a forma, az anyag és a megmunkalds harmas egységének. A tarolas koézben
pedig mindig szem el6tt kell tartanunk a targyi koncentrilas, az alkalmazas,
a technikai gondolkodas, a diagrammokban valé latas és az oktatas formalis
céljainak itt egészen jellemz6 koévetelményeit. Vegyiik most mar ezeket sorra!

A tanitasi o6radkra kitlizott 4j anyag terjedelme tekintetében nem .lehet
eléggé hangsulyoznunk, hogy ez az ipari szakoktatds mod,szertanaban a leg-
lényegesebb kérdés. Allandéan és elevenen élnie kell a tanirban annak a szug-
gesztiv parancsnak, hogy az egész oktdtas sikere az iskoldban végzett munka
bels6 erejétdl és mindségétdl fiigg. Ne szadmitson a tanuldé otthoni munkajara.
Ha erre épit, majdnem lehetetlent kivan. Eleget hallhatjuk és olvashatjuk
szaklapokban, milyen szellemi és {izikai munkateljesitményt kivan az ipar-
iskola noévendékeitél. , Tanuldink — olvassuk — hetl 45 o6raban vannak az

iskoldban foglalkoztatva! Tehat 6tszér napi 8 6ran'‘és szombaton 5 6ran at.
Tastileg és szellemileg nagy igénybevétel ez!“. Mennyire a neveléi gondolkodas
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hijan van az a tanar, aki ezeket tudva, még szam;t a serdiils vagv mar felser-
diilt ifja tovabbi ham munkajara .is!

Csak a leglényegesebbet tanitsuk. Azt amire az 1parlskola1 tanulénak
Tészben a .gyakorlati életben okvetleniil szuksege van, részben, ami a tovabb-
haladas, a tovabbiak megértése szemponjabol nélkiilozhetetlen. Keriiljiink
mindent, ami felesleges. A hosszadalmas levezetéseket, a teljességre térekvd
elméleti fejtegetéseket, a részletekbe elveszd lexikélis felsoroldsokat stb. Csak
annyit vegyilink fel, amit az 6ran tanitvanyaink valéban megtanulhatnak.

‘A tanitasi anyag k1va1asztasaban értékesen tamogatnak a kovetkezd szem-
'pontok

a) az iparoktatasi intézetekben a szaktargyi oktatas lezart egész kell, hogy
legyen, nem lehet csak elékészits jellegii, pl. magasabb ‘ranulmanvokra, egye-
termnre elSkészito,

b) nemcsak a tanuld Jelenlegl mihelyi munka1a teruletérd], hanem szak-
ma]a teljes korébdl kell meriteni a tanitasi anyagot, de Ugy, ‘hoév mégis idG-
szerii, korszerfi maradjon, "

¢) ne a sokra térekedjink, hanem a klvalasztott anvag képzberejére.

Sokszor-talalkozunk majd nehézségekkel. Leggyakrabban a tantervi anyag
elvégzésének kényszerét emlegetik. Pedagé6giai tapintattal, okos szelekcidval,
. boles .mérséklettel mindig segithetlink a bajon. A bodlcs mérséklet kiilondsen
akkor jO orvossag, amikor a szaki buzgalom laza gyétri a tanart. Ha pl. a gép-
szerkezettan tanadra kétségbeesetten igyekszik belegy6moszolni' oravazlatédba
harom-negy porlasztétipus bemutatisat azzal az okoskodassal, hogy ezt is, azt
is ismernie kell a tanuldnak. Megi\eledkezettaarrol a jelszorol: csak a lénye-
geset! A lényeges pedig itt, a mtkddési elv és nem a szerkezeti megoldasok
valtozatossaga.. Valasszon ki egy vagy legfeljebb két tipust, lehet8leg olyano-
kat, amelyeket .a'mai gyartasi technika leginkébb felkarol, olyanokat, amelye~
~ken az elv a legszembetunobben érvényesiil, és csak ezeket vegye fel a koz-
lends anyagba. A tobbi tipusrél szélva, csak a lenyeges eltérésekre mutasson
ra, az illetd tipus leglényegesebb jellemzdire.

Vagy az elektromos szerelés tanara, amikor, mondjuk, az elosztotablakat
tanitja, ne akarja, hogy a teljesség kedveert a méretezés részleteire vonatkozb
' bsszes tudnivalok is az 6ra anyagaba keriljenek.. Eleg, ha utal a Szerelési
irdnyelvek ‘megfeleld helyére.

Ezzel a koriiltekint6 mérséklettel mindig megtaladlhatjuk azt a helyes mér-
téket, amely a kozlendS8 0j anyag terjedelmét megszabja. Persze a tantervi
anyag kényszerén kiviil mas nehézségeink is akadhatnak. Az anyag terjedel-

v
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meére  sokszor dontd befolyassal van az osztalylétszam és o tanuldk egyéni
képességeitdl fliggd osztalyszinvonal. Az intenziv oktatéi munka sikere vala-—
mely tanitasi anyagrész feldolgozdsara szant ugyanakkora idG, alatt természe—
~ tesen kisebb. lesz, ha az osztidly létszdma magasabb és az osztily szinvonala

alacsonyabb. Ilyenkor ujabb redukci6, megfeleld részletek esetleges elhagyésa,.
a .lényeges fogalmanak ujabb megszoritasa segit. Befolyassal van a szamba-
johetd. redukciénal az illetd szaktirgy 1e1entos\ege ‘is. Nem redukalhatom az
osztalyletszam vagy az osztadlyszinvonal miatt az anyagot, ha olyan szakisme-
retrdl van sz6, amely valéban nélkiilézhetetlen. Végre fontos tényezéje a fel—
vehetd tanitasi anyag terJedelmenek az anyagban rejlé targyi nehézség foka is.
Hogy a tananyagnak milyen részei okoznak nagyobb vagy kisebb nehézséget.
a novendékeknek, arra vonatkozdlag nehéz volna — meég az egyes szaktargyak
korén belill is— altalanos szempontokat adni. A megértés igen bonyodalmas,
szévédményes lelki aktus: sok-sok alland6 és valtozé tényezdje van. Hosszabb-
tanari munka, az illet6 szaktargyban folytatott tanitidsi gyakorlat vezet el
. ebben-a tekmtetben ertékes tapasztalatokhoz Az elvégzett anyag legkozelebbi
szamonkerese azonban. mindenesetré tajékoztatja 'a tanart, voltak-e é&s milyen:
nehézségei a~ megértésnek.vIlyenkor a szamonkérés idejének meghosszabbita-
saval, elmélyiilébb kiegészitd magyarazattal segltsunk a mulasztason.

Azt a célt, hogy ipariskolai névendékiink lehetéleg mindent az iskoldban
- sajatitson el s igy d tulterhelés veszedelmétél megdvjuk, nemecsak az anyag:
terjedelmének o6vatos kit(izése, hanem az oktatds megfeleléen megvalasztott
.eszkozei is hathatésan elésegitik. Ilyen értékes eszkozink: a kisérlet és a szem- o
léltetés.

A kisérletnek inkabb a szaktargyak els6, a szemleltetesnek a masodik.
csoportjaban van uralkodd szerepe. Mindkettének lényegében véve azonban.
azonos targy1 és alaki képz6 feladata van: részben bizonyos tények igazola-
sara és az 4j anyag feldolgozasat megindit6é élmény rogzitésére, részben a meg-
figyeloképesség fejlesztésére, a targyilagos gondolkodéas begvakorlasara vagy
az okozati kapcsolatok felismerésének beidegzésére szolgal. Jelentsége az
ipariskolai szakoktatdsban maés 1sk01at1pusokhoz viszonyitva kiilondsen a szem-—
léltetésnek van, mert ennek szerepe éppen a sajates szaktadrgyak tanitasaban
dontéen fontos. A 'kisérlet lehet demonstralé, amely valamely tételt igazol
(pl. a szilardsagtanban Hooke rugalmassagi térvényét, vagy a vegytanban az
atomhd térvényét), lehet kutaté kisérlet. Az els6t a tanar végzi el, ‘ez utdbbi
fajtat a tanuldkkal is végeztethetjilk (pl. a fizikai vagy elekrotechnikai gya-.
- korlatokon, laboratériumban). Mindkettének vannak elényei és hatrinyai is.
Igyekezniink kell, hogy az adott viszonyokhoz képest az oktatds sikerének
fokozasa kedveert az elénydsebb moédon ,jarjunk el. Mindenesetre azonbgn itt
is modszeresen kell a kisérletet végezniink, illetve végeztetniink.

Az élményrogzités és a megflgyelokepesseg fejlesztésének masik eszkoze
a szemléltetés. Amint mar mondottuk az 1parlskola1 szakoktatas folyaman.
ennek van a legjelentésebb szerepe.

Elen_gedhetetlenul sziikséges a szemléltetés az anyagismeret és gyartas-
ismeret, a technolOgia -tanitdsdban, de szinte nélkiilézhetetlen a gépszerkezet-
tan, a géprajz, s6t az lizemi természet{i tdrgyaknal is, mint a gepkezeles telep--
kezeles stb. tanitdsa koézben.

Legtermészetesebb és leginstruktivabb annak a tarqynak vagy annak a
folyamatnak kozvetlen bemutatdsa, amelyrél éppen szb6 van. Ezért kell foly-
ton gazdagitanunk az anyag- és gyértésismereti, valamint a technolégiai szer- -
tarunkat. Ha ugyanabbél a szemléltetésre szant targybol tébb van, annal jobb,.
mert ebben az esetben a szemléltetni kivant targyat nemcsak felmutathatjuk.
az osztaly el6tt, hanem egyidében t6bb tanulécsoport kozelebbrél, kozvetleneb-
biil is megtekintheti azt. Kiilonosen fontos ez a bdség a kezdd szakrajzi, gép-
rajzi tanitasban, ahol a felvételi vazlatrajzok készitésénél okvetleniil sziikséges.
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— a fanmenetszeru egyiittes haladas kedveert is — a nagy szamban meglévs
azonos modell.

Az ipariskolai szaktargyak szemléltetd oktatasanal kiilonos figyelmet for-
ditsunk arra, hogy a szemléltetett targy vagy gép életszeril legyen, azaz a gya-
i(orlatl mindennapi, a miihelyi vagy gyari eletben megszokott alakti és méretit

egyen

- ' Egészen torzitott, sé6t komikumba fullado benyomast kelt pl ha az elek-
trotechnika tandra az egyenarami dinamégépek kommuticiés viszonydinak.
szemléltetésére apro, jatékszer(i; I armaturas modellt mutat bé Vagy ha a sik-
tolattytds vezérlés folyamatat egy papirmasés mintan szemléltetné valaki. Ha.
nem all rendelkezésiinkre életszerii targy; akkor a falikép, vetitett 4ll6kép vagy
a film segit rajtunk. Tagadhatatlan tény, hogy az életszerli, a valdsagos 'tar-
gyak a leghatékonyabb szemléltetd eszkozék; mert egyidejlileg tobb érzékszerv:
iranyulhat a targyra, s igy a figyelem kevésbbé terelédhetik el és oszolhatik
~meg. J61 megkozeliti azonban a valésagos targyak s:zemléltetd értékét a film.
Sajnos, ennek a ma mar alig nélkiilézhetd szemléltetd eszkoznek az alkalma-
zasa ipariskolainkban még csak a kezdet kezdetén van. Pedig’ jelentdsége .
dsszehasonlithatatlanul -nagyobb itt; mint pl. a gimnaziumban vagy mas iskola-
fajoknal. Nekiink valamennyilinknek, akiknek az ipari szakoktatas korszer{
fejlesztése sziviigyink, minden helyet és alkalmat fel kell hasznalnunk, hogy
irott betiivel és hangos széval hirdessiik a magyar ipariskolai.filmoktatas hala-
déktalan megszervezésének- és fellenditésének a sziikségességét. Faliképekkel
sem vagyunk kell6képen felszerelve. A hazai tanszergyaraknak nem jelent-
hetett kereseti alkalmat faliképeket-el64allitani a kevésszamu ipariskolanak.
‘Tulnyomoérészt kulfoldi képeket talalhatunk iskolainkban, de azok is mar
avultak. Ez pedig nem mozditja elé a szemléltetés oktatastani céljat, s6t inkabb
artalmara van. A falikép is életszer(i legyen. Egészen nevetséges hatast valt ki
minden. szemléldben. egy korszeriitlen gép képe a mai iskolaterem falan. Selej-
tezziik ki aktiv faliképgyilijteményiinkb8l az ilyen muzealis darabokat. A fali-
képek hasznélatardl szélva, nem mulaszthatom el az alkalmat, hogy egy. j6l-
ismert modszertani koézhellyel ne hozakodjam eld. Ne tartsuk fahke'pelnket
allandban a tanterem vagy a folyosé falain. MegszoKRottakka valnak és senki
sem f1gye1 ra]uk Orizziik a fahkepek szertardban valamennyit — a tisztén-
tartas és a felelds megbvas végett is —, és olyankor akasszuk ki.azokat meg--
hatarozott idére, amikor a tanitds koézben sor keriil rajuk. Ismétlések, Gssze-
foglalasok. alkalmaval csak a legjellegzetesebbeket és-a célnak legmegfeleldb-
beket fliggessziik ki. A faliképek jol helyettesithet6k a vetitett alléképekkel,
ha azok nem avultak el, vagy ha allomanyuk felfrissitésérél gondoskodunk.
Igen 'jo szolgalatot tesznek a szemléltetés munkajiban — még ha megfeleld
szemléltetd .targyak, filmek és faliképek rendelkezéslinkre is allnak — tablai.
rajzaink. Nagy elényiik, hogy az oktatds folyamata kozben, az oktatids mene-
tével parhuzamosan keriilhetnek a tablara. Mondhatndm —. genetikus szem-
16ltets eszkdzok. Masik elényiik, hogy a tablai rajzokon a lenvegeset a szik-
séghez képest erdsebben hangstilyozhatjuk (vastagabb vonasokkal, szines kié-
taval). A gépek miilkddési elvét, a gyartasi folyamatokat, a gépaggregatumok '
.elrendezését, kapcsolasat igen szcmleletesen mutathatjuk be ezekkel a tablai
véazlatrajzokkal. De alkalmazasuknak van egy elengedhetetlen feltetele ren-
deseknek, szabatosaknak, gondosan kiallitottaknak kell lennitk.

Ipamskolalnkban a szemléltetésnek van még egy régéta hasznalt és a -
tapasztalat szerint nagyon jol bevalt eszkéze; a gyarlatogatas. Igazi, életszerii
szemléltetés tulajdonképen itt torténhetik. Az ipariskolai tanulé, aki a mfihely-
ben sok folyamatot szemlélhet kozelrsl, de a megszokas miatt elszintelenéedd
szemelves élmények kiséretében, a gyarlatogatisok alkalmaval legtdbbszor iij
és értékes benyomaéasokhoz 1ut Ezért nagy a gyarlitogatasnak, mint szemlél-
tetésnek a jelent6sége, targyi-és neveldi szempontokbdl egyarant. De csak akkor

. '
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van igazi haszniink belSle, ha bizonyos kovetelmények szemmeltartisiaval
végezziik ezeket a szemléltetd litogatasokat. .

Minden szaktargyban szamos alkalom kmalkomk arra, hogy tanulbinkat
a jo iparost jellemzd éles megfigyelésre neveljiik. Hlv_]uk fel Aallanddan a
figyelmiiket arra, hogy a miiszaki latas, a miiszaki megfigyelés hirom irédnyu:
az alak, az anyag és a megmunkdlds megfigyelése. Hiszen a szemlélésnek ebbdl
a harmas moddjabol szerzett képzeteink, fogalmaink rendszeres gylijtésébdol

- formAlédott ki a harom alapvetd miiszaki tudomény: a leiré géptan (a gép-

elemekkel és a gépszerkezettannal), az anyagismeret és a gyartasismeret.
Termeészetesen ez a harom szempont mindig valamilyen elvilaszthatatlan egy-
ségben, magaban a miiszaki targyban jelentkezik. Ilyen egység pl. egy goztur-
bina, .egy vasuti hid vagy egy bérpalota.

Ennek a harmas szempontnak a jelentdségére élénk fényt vetnek azok a
hozzasz6lasok, amelyek még 1927-ben hangzottak el Németorszagban a tech-
nikai szakoktatas bizottsaganak berlini gyiilésén. Matschoss és Gehler az ipari
szakoktatas f01ranve1ve1t a kovetkeztkben jeldlték meg !

1. A legfontosabbat, az alapvetdt tanitsuk. :

-2. Az eddiginél sokkal jobban kell hangsulyozni az anvaglsmeretet (Werk-
stoffkunde), de fel kell hagyni a majdnem altaldnosan hasznalt elGadd,
kozlé tanitdsi alakkal. Helyette a gondosan osszegyiijtott és megfele-
16en szerkesztett szemléltetd eszkozék segitségével a tanulék ontevé-
kenységét kihasznald tanitasi alakra kell ratérni.

3. Nagy gondot kell forditani a megmunkalasi modok (Arbeltskunde) és
a formadk (Formenkunde) tanitaséra.

A szemléltetéssel és a megfigyelSképesség nevelesevel egylttjar az a

. torekvésiink, hogy névendékeinkben tiszta miiszaks fogalmak alakuljanak ki,

111etoleg képesekké tegyiik Sket arra, hogy ilyen tiszta fogalmakat alkothas-
sanak. Valaki azt mondhatn4, hogy ez minden iskolai nevelésnek eg;ylk sarka-
latos kovetelmenye, nemcsak az ipariskolaké. Tagadhatatlanul igy van. De
egyik iskolafaj oktatasi eljardsaban. sem tolt be olyan eminens szerepet a
fogalmak ‘tisztasdgara vald torekvés, mint itt. Az ipari, a mfiszaki életben az
elengedhetetlen 6nallésigmak s igy a hivatas betdltésének. egyenest sine qua.
nonja, hogy a munkasnak, a mfivezetének vagy a miiszaki tisztviselének tiszta
fogalmai legyenek. A nem szabatos fogalmak meggatoljdk a tovabbi fejlédés

‘lehetbségét, de zavaros nézetekhez is vezetnek, amikbdl a miihelyre, a gyéarra,

az lizemre 4rtalmas és karos rendelkezések fakadhatnak.

Az eddig elmondottak foglaljak magukban azokat a sajatszerli kovetel-
meényeket, amelyeket az ipariskolai tandrnak -szem el6tt kell tartania, mikoz-
ben tamtvanyalt uj ismeretek birtokaba juttatja. Az Gj ismeretek térolasa
kozben is ki kell elégitenie azonban bizonyos saJatos kivansagokat, igy elso—
sorban a tdrgyi koncentrdlds kovetelményét.

Az ipariskolai szaktargyak ©sszekapcsoldsara lenyegeben véve nem kell’
olyan allando6 éberséggel iigyelni, mint az altalanos mfiveltséget nyujté kézép-
iskolaban. Az a keret ugyanis, amelybe pl. a gimnazium heterogénebb termé-
szetli tantargyai illeszkednek, az 4altalanos mfiveltség kerete, lényegesen
tigabb, mint az .ipariskolai szaktargyaké. Itt a szlikebb keretet a hivatéasra
elgkészitd homogénebb természeti, tehat szervesebben Osszekapcsolt szaktar-
gyak t6ltik ki. Szinte magatdél adédik a szaktirgyak és a szakismeretek Ossze-
kapcsolasa. Mégis, minthogy a koncentracié lélektani értelemben az ismeretek
bevésését is szolgalja és az ismereteknek kells idében és kelld alkalommal,
t. 1. az alkalmazas pillanataiban valé kénnyebb felidézését is elosegiti, elenged-
hetetleniil sziikséges, hogy a targyak és ismeretek koncentrici6éjaval a tanar
tudatosan és tervszeriien éljen. Ebbél az kivetkezik, hogy a koncentracié lehe-
téségeire a tanarnak elé kell késziilnie. Pl. a gépszerkezettanban a vizturbi-
nékrél tanit. Mennyi szallal kapcsolédik ez a téma a legkiilonbdz6bb szaktar-
gyakhoz: az Agyazas a gépelemekhez, a lapatok és a csapagy anyaga az anyag-
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°ismerethez, az alkalmazis az elektromos gépekhez és telepekhez stb. fiizi.
A koncentralas kiilondsen értékes modszeres eljarassa valik az olyan tanar
o6rajan, aki érti, hogyan lehet és kell ebbe az 6énallésagra neveld, hatékony
alkotémunkaba a tanulok ontevékenységét bekapcsolni.

Amint mondottam, a szaktargyaknak ilyen 6sszekapcsoldsa hathatésan
tdmogatja az onall6é alkalmazdsra, s ezzel egyidejlileg a miszaki gondolkoddsra
val6 nevelés szandékat is. A miiszaki gondolkodas sziikséges feltétele, hogy
minél t6bb hasznalhato, biztos részletismeretiink legyen. De ez még nem elég.
Kell, hogy ezek a részismeretek minél té6morebb egységben, rendszerben élje-
nek, egymasra hassanak, egymast kiegészitsék stb. Egy miiszaki feladat meg-
 oldasakor tudni kell, hogy az egyes szakismereteknek mi a helye, silya és
jelentdsége a tobblhez viszonyitva, latni kell a megoldashoz. vezetd utakat és'
eszkozoket. ¥rdekes kisérlet az, amelyet kiilfoldi szakoktatasi korok az alkal-
mazéasi képesség nevelésével kapcsolatban folytatnak A miiszaki elméleti
tudast hogyan képes a tanuldé konkrét esetekben alkalmazni? Gyakorlatokat
végeztetnek vele, ugyhogy valamllyen szakmai munkar6l meg kell mondania,
milyen szerszamokkal, szerszamgépekkel végezné el, milyen segédeszkdziket
(mérdeszkizoket, rajzeszkozoket, rajzokat) hasznalna“ fel, milyen szadmitasi
mjaraaokhcz folyameodna. Az ilyen munkaterveknek nagy pedagdgiai jelentd-
ségiik is van, f6ként az alaki képzés szempontjabdl. '

- Miel6tt még errél szolnék, néhany mondatban meg kell emlitenem a tech-
nikai gondolkodas egyik tipikus velejaroéjat, a diagrammokban vald kifejezés,
a diagrammokban valdé latds modjat. Valamennyi- szaktadrgyunkban unos-
untalan szembekeriil a tanulé bizonyos mennyiségek kozotti fiiggvényszéri
. kapcsolatokkal. Az ilyen fiiggvényeket algebrai alakban kifejezni vagy. hosz-
szadalmas eljaras utan lehet csak, ami a lényeges tanitasanak kovetelményétol
téritené el a tanart, vagy olyan matematikai késziiltséget kivanna, amely tal-
* haladnd az ipariskolai tanulétél varhatd mértéket. A diagrammokban vald

1atas tervszerii begyakorlidsanak két igén becses élénye van: a'fontos, a lénye-
ges, az alapvet6 észrevételére szoktat és sokkal szemléletesebb, mint a hasonld
célokat szolgalo tablazatok. Gondoljunk csak a természettanban a sebesség és
gyorsulas jél kamatozé diagrammjaira, vagy a szilardsigtan fesziiltséggorbé-
jének instrukiv erejére. Milyen tomor Osszefoglalasa a technolégidban az 6tvo-
zetek tulajdonsagainak, pl. a vas-szén otvozet allapotabraja, vagy a hégépek
munkadiagrammyja, a - dinamégépek és elektromotorok karakterisztikai stb.-
A diagrammok tanitdsara nézve két koriilményre figyelmeztetek. A tanulo
beléliik igazi hasznot csak Ugy merit, ha minden vonatkozasban érti a.dia~
grammokban megnyilvanulé kapcsolatokat Csak igy képes azokat szilikség
esetén alkalmazni. Masodszor, ne néveljitk' a bemutatott diagrammok szdmat
indokolatlanul. Elégedjiink meg a szakmai gyakorlatban hasznalt legfontosab-
bak tanitasival.
' Amikrél most utobb széltam, az alkalmazas, a technikus g‘ondolkodas és
a dlagrammok gyakorlasa lenyegeben véve mar mind az alaki képzés targy--
korét érintd kérdések. A szaktargyak tanitasanak ugyanis nemcsak az a célja,
hogy szakismereteket nyujtsanak, hanem az i§, hogy a tanul6t képessé tegyiik
a szerzett ismeretek felhasznaldsira. Szellemi fegyvertiridban legyen meg
mindaz, ami képessé teszi arra, hogy a hivatisdban ravaré feladatokat belsd
lényegiikben ‘és kapcsolataikban megértse. Csak a gondolkodni képes tanulé-
b6l lesz valoban teljesitGképes munkéas. Az iskolai munkat tehéat olyan szel-
lemnek kell ithatnia, amely a tirgyak szemlélése és a birtokbavett ismeretek
atjan az 6nalléan és felelosseggel dolgoz6 emberhez vezet. ,,Csak 11vmodon Jut
a palyajan elindulé tanul6é ahhoz a bensd biztonsaghoz — mondjak a mar idé-
zett frankfurti moédszer hivei —, amely képessé teszi 6t arra, hogy a ma oly
gyakran valtozé6 munkamodokhoz, gyartisi eljarasokhoz koénnyen alkalmaz-
- kodjék, tovabba, hogy felvértezze magat a dolgoz6 ember legfébb erényeivel,
az elhatarozoképességgel, a lelkiismeretességgel, 'a pontossiggal stb:“
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Eddigi fejtegetéseimben részletesen széltam azokrdl az &ltalanos és sajatos ¢
modszertani kovetelményekrsl, amelyeket az ipariskolai szakoktatasban az j
tananyag kozlésének folyamatidban szem eldtt kell tartanunk. De a tanitasi
oérédnak vannak mas szakaszai is, az 6ravégi elmélyités, alkalmuzds és az 6ra-
eleji szdmonkérés. A mar tébbszor hangoztatott alapelviink szerint az ipar-
iskolaban foly6 oktaté munka intenzitdsa olyan legyen, hogy a tanuldé az aj
ismereteket tUlnyomoérészben itt sajatitsa el. Ezért nagyjelent&ségii médszer-
tani kérdések az osszefoglalas és a szamonkérés is.

Ezek az oktatasteni problémdk azonban mar azonosak a tobbi iskolatipus
didaktikai kérdéseivel. Ezért nem is terjeszkedhetem ki rajuk, hiszen ez alka-
lommal tébbre, mint az iparoktatas mindennapi problémaira ramutatnom és
a felvet6d6 gondolatokat rendszeresen Osszegyljtenem, nem is vallalkozhat-
tam. Természetes, hogy ez az elGadas teljesebbé tugy egésziilhetne ki, ha az
itt 'végiggondolt oktatastani és moédszertani alapelvek alkalmazdsat meg lehetne .
mutatnom egyes szaktargyak sajatos terliletén, vagy példaképen legaldbb is
egy miszaki tantargy koérében.

‘Ha azonban a gondolatok felvetésével csak némiképen sikeriilt volna is
iparoktatassal foglalkozé és altalaban a koznevelés kérdéseit szdmontarté kar-
tarsaim és az érdeklédok figyelmét e felé az iddszerli problémakor felé fordi-
tanom, megnyugvassal tennék pontot tanulményom végére. Nekilink ugyanis,
a gazdasagi és lgyakorlati iranya nevelés munkasainak, a demokratikus iskola-
politika szolgalataban, de egyetemes nemzetgazdasagi érdekekbdl is mindent
el kell koévetniink, hogy ipari szakmunkasainkat és miiszaki értelmiségiinket
mindségi teljesitményiik dolgidban versenyképesekké tegyiik. Az ipari oktatas-
tan és modszertan problematikajdban valo elmélyiiléssel — tigy érzem — ezt
a mindségi szinvonalemelkedést szolgaljuk.

. = Pénzes Zoltdn. -

AZ OSZTALYOZAS LELEKTANA.!

A neveles reform1aval egyidében — magatol értetédéen — az osztalvozas
kérdése is a vitak kozéppontjaba keriiit. Az osztalyozas sziirke fogalma az elsé
pillanatban azt a gondolatot ébreszti a nevel6ben, hogy helyes-e egyaltalan
osztalyozni, ha igen, ez milyen formaban térténjék, hany érdemjegyet alkal-
mazzunk, milyen legyen az osztalyzatok hatisa a tanuld tovabbi haladasara
stb. A kérdés igazi jelentésége azonban mélyebben rejlik. Nem a kiils6leges,
technikai eljarasok helyességét vagy helytelenségét, megtartasat vagy elveté-
sét, ilyen vagy o6lyan modositasat kell vita tirgyava tenniink, hanem allast
kell foglalnunk abban a nehéz kérdésben, lehetséges-e a nevel6i munka, a
neveléi hatas lemérése. Ha ez semilyen vonatkozasban sem ‘lehetséges, akkor
be kell vallanunk, hogy a neveldi tevékenység vaktaban, taldlomra fejti ki a -
maga munkajat. Ilyen esetben reformokrdl sem lehet szé, hiszen nem tudjuk
megallapitani, hogy ezek a reformok milyen mértékben valtak be, helyesek
voltak-e vagy sem. A nevel6éi hatis lemeérésének kérdésében, szerencsére, e
pesszimisztikus felfogds nem indokolt. Igaz ugyan, a nevelSi hatds sokoldalii-
saga és gazdagsaga egyszerii méréssel nem <cllendrizhet, és igy sokiranyt
mérésre van sziikségiink. Ez utébbit azonban megtaldljuk a gyakorlati élet
olyan teriiletein is, ahol a nevel6i hatasnal egyszer{ibb helyzettel allunk szem-
ben, pl. az orvosi gyakorlatban vagy a mérnoki munkaknal.

' A nevel6i hatas lemérésének kérdésével kapcsolatban el8szér a magyar
reformmozgailmakat mutatom be és ezekkel ~kapcsolatban az osztélyozés uj

' A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1947.» évi aprilis ho 19-én tartott felolvaso
ilésén elhangzott székfoglalé elbadas.



