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élet kizarélagos ceIJa az volna, ami célszerii, akkor talin helyes
volna ez az elv. Akklor a cél valoban a gyakorLatl ember volna.
Olyan ember, aminét idével a tilfejlett technika is el6 tud majd
majd éllita.ﬁi, amely ténykedéseit olyan hidnytalan pontossiggal
tudja majd betolteni, hogy az emberi képesség hatdrain messzire
tlilmegy. E16 is 4llt mir ez a fajta~ember minden olyan gépben,

,amelv az embent a munka aldl feloldja és helyette célszerii mun-

kit végez. Ahol ez ‘nagymértékben bekovetkezik, ott -ennek 6riasi
anyagi fejlédés, gazdasagi haladds, hihetetlen méretii katonai erd,
az iparban és gépesitésben valé fellendiilés lehet a l<isér6je.
Az ilyen fejlédés azonban, ahol a célszerfiség|, a gépesités elnyeh
az embert, elpusztitja az Brok emberi £rtékeket, mert azok szdmara
~ott nem marad hely.

A klasszikus vilidg, amely ma u1ra visszhangra taldl az ij Euré-

~

paban, egy onmagdban lezirt teljes vilag. Vilignézet pedig csak

egy vildg szemlélése nyomin keletkezik. Egyes realitisok szemlé-
lése folytan nem alakul vilignézet, csak egy lezart vilighoz valé

odaforduldsbél. Mert ez megragadja, megmozgatja az emberi szel-

lemet és formdilja azt.

Bizonyos:. a. klasszikus v11ag nem azoruos .a mai vildgunkkal,

de mai kultiréletimk megtermékenyedhetik amanndl anélkiil,
hogy ezdltal hamissd valnék, s elmaradna Onmagétdl.. Es ez a

legfontosabb; annak a- fehsmerese hogy a klasszikus ertekLk ma.

ismét elsérendd tenyezm az eurdépai miivelédésnek. Fs soha”nem

érezhetett az eurépai. kultiirvilig oly stilyos kételességet ezzel az-.

Srokséggel szemben, mint most, amllqor a sorsdontés nehéz nap-
jaiban ismét v1sszater hozza.
Terestyéni Ferenc.

Onallosagra valé nevelés az ldegen nyelvek
tanlfasaban

Az onallosagra valé nevelesnek talan az idegen nyelVek tani-

tisiban van a legfontosabb szerepe, mert a nyelvet csakugyan- on-

4116an kell majd a tanulénak hasznilnia, ha egyaltalan boldogulni’

lkar vele. Ha nem ez a szempont ill a nyelvtamtas homlokterében,
akkor sohasem tudjuk megvaltoztatni a kézfelfogdst, mely azermt

az iskolaban élényelvet megtanulni nem lehet. A »megtanulisg-on’

természetesen nem értiink egyebet, mint idegen nyelven valé on-

allé klfe]ezokepesseget tehdt nem az idiomatikus, teljesen folyé- -

]\ony és hibatlan beszéd elsajatitisat.

Ha a nyelvtanitds miveletét behaté v1zsga1at targyava tessziik,
~ észre fogjuk venni, hogy annak két oldala van: lélektani és Uyal\pr-
lati, helyesebbén technikai oldala. Ennek meg‘l’eleloan a tanitisnak
[alliandoan két irdanyban kell hatnia, 1élektani és gyakorlati irdnyban.
A mnyelvtanitasndl el&fordul6- h1any1ok mind ‘oda vezetheték vissza,

hogy hol az egyik, hol a maisik szempontot hanyagoltik el, vagy:
helyezték tilsidgosan el6térbe. Kizardlag 1éléktani szempontokra-
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timaszkodvd mér értek el -a nyelvtanitisban ‘efedmiényt, (Berlitz

az akusztikai, Pernett a vizualis benyomasra épitve), de csupén tech-
nikai szempontok figyelembevételével még nem. A lélektani hatist
a tanulé lelki_életémek érzelmi és akarati teriiletén kell kivdltani.
Aktivitast ugyanis csak ott virhatunk, ahol az érzelmi és akarati
elemek miikédésbe lepnek Ennek megfelelden tehdt: eldszor arra
kell torekedniink, hogy a tanitds mirnden egyes mozzanatit minden
gyermek szdmdra kilon-kilon élménnyé tegyiik.

A passziv magatartds a ‘nyelvtanitis halila. Ha pl. felolvasunk
néhany kozombos, szintelen mondatot, keressitk meg hozzi a gyer-
mek egyéni hozzijarulasat is. Esetleg ilyen felszdlitisokkal: »Fi-
gyeljétek csak meg, ki tudja majd legjobban utinozni a kiejtése-
metle — »X, te figyeld meg, eléfordul-e sok latinhangzisi s26 a
szovegben”« — »Eszreveszitek-e, hogy milyen mis a. hanohordozas
az angol mondatban ?« stb.

Mdsodszor ki kell kiszobélniink a gdtlé mozzanatokat. Elsé-
sorban az dltaldnosakat (szégyenkezés, lampaldz, kiejtésbeli ne-
hézség), de tekintettel kell lenniink az egyéni gitldsokra is.

Ha nem is kévetjitk az amerikai iskoldk divatjat, -ahol a tanar
nem _egyszer ilyenféle kijelentéssel 1ép a katedrdra:.»Fiaim, én
franciat prébalnék tanitani nektek, de mivel -magam sem tudok
jol, nektek kell majd‘segitenetek, k6zos erdvel talan majd vissziik
valamirel«, — mindenesetre nekiink is batoritani, buzditani kell a
Jyermeket, s az akadoziason, a rossz mondatszerkesztesen tulsdgo-
san fennakadni, megbotrankozm sohasem ‘szabad.

- Harmadszor miniden eszkizt meg kell ragadnunk a kéozvetlenség
(spontaneitds) elémozditdsdra. Nem szabad letorni a kezdetleges:

prébilkozdsokat, a nyelvtanilag helyes mondatok kizarélagos elfo-

gadasaval. Minden batran kimondott nyelvi szerkezetnek van va-
lami értéke a tanulé szempontjibdl, mert vagy negativ iranyban
tanit, amennyiben az megtirgyalas dla vehetd) vagy lelki szem-
pontbol fejt ki kedvezd hatast, amennylben noveli a ‘tanuld Snbizal-
mat és beszédkészségét. Az els6 és misodik osztalyban érommel kell

itdvozolni minden spontin megnyilatkozast, nem kell félni attél, -

hogy a szinvonal siillyedni fog azdltal, hogy a tanuldék sok rossz
mondatot szerkesztenek, vagy esetleg elhanyagoljadk a fénév- és
igeragozas szabilyait. Mennyivel t6bb kedvvel és &ntevékenység-
gel fog hozzilatni a hibdk kijavitisihoz az a tanuld, akinek kez-
detleges megnyilviinuldsain nem botrankoztunk meg.

Az amerikai iskoldk modern nyelvi tantermeiben ilyen fel-
irisokat olvaghatunk: Fejezd ki magadat 1degen nyelven is! —
Beszélj batran! A hibikat majd kijavitjuk! — {Te is fogsz' meg
hibdt javitani, ha most van bdtorsigod beszélni! stb.

A kozvetlen megnyilatkozdssal Kkapcsolatos negyedik 1élektani
kovetelményiink az drdnként megtorténd eldkészités, azaz hangu-
latkeltés a nyelvtanuldsra. Természetesen itt Ovatosan kell el;ar-
nunk., Nem a myelvtudis réklimozisdra, hasznos vagy tetszet6s
mivoltanak hangsiillyozisira gondolok, — bar hellyel-kozzel ezzel is
megalapozhatjuk * egy-egy Ordnak “hangulati hatterét — hanem a

o
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specidlis érdeklodés felkeltésére, mely dltal a tanult anyag és-a
tanitds menete szint, lelket, valGsziniliséget és érzelmi szinezetet
nyerhet. Erre szolgdlhat egy mnéhidny széval megadott kérnyezet-
rajz, egy adott helyzetbe valé6 behelyezkedés - (Einfiihlung),  de
mindenek el6tt a.inyelv tanuldsdnak kénnydivé &s érdekessé tétele.

Egy évtizeddel ezeltt, amidén az amerikai iskolikban a latin
nyelv irdnti érdeklédés ijesztéen alibbhagyott a tanuléifjiisig ko-
rében, a vilaghirli l€lektanulmanyoz6kb6l allé6 Board of Education
vizsgilat ald véve a hanyatlds okdt, s annak orvoslisit is célul
tiizvén ki, igen szellemesen megillapitotta, hogy nem csoda, ha
sullyed a haj6, ha semmi sincsen, ami a felszinen tartsa. Eldszor
egészséges, erdteljes, klasszikus fuvallatot Kell teremteni a felhd-
karcolék vildgdban — mondottdk — mert csak ezzel lehet ismét
utrabocsatani a megfeneklett hajét. Hivatkoztak az érzelmi monu-
mentumok fontossdgira, mely minden tevékenységnek rugéja.
‘Hogy ezen a téren azutdn milyen eredményesen jartak el, azt mds
lkalommal mar kifejtettem. Tehat csakis a fentemlitett 1élektani
szempontok figyelembevételével alkalmazhatjuk eredményesen az
6néllésigra nevelésnek technikai fogéisait is.

Végigtekintve a tandra vizlatin, lithatjuk, hogy annak minden
szakasziban b4séges tér nyilik az 6ntevékenységre.

1. A székikérdezés és a szégyakorlat kapcsdn. A szOkikérdezés
és szégyakorlat mindiga tanulék kozott torten]ek Ne legyiink bi- -
zalmatlanok a gyermekkel szemben, mert ha még egy kis vissza-
élést kovetne is. el, az sem olyan karos, mintha a tandr kérdései
mellett passzwltasba meritllne. A szavak szdmonkérésének és gya-
korlasinak rendkiviil sok véiltozata lehetséges. Csak néhany példat
emlitek. Intézzenek egymdshoz a tanulék’ rovid magyar mondatokat,
s forditsik- le azokat az idegen nyelvre. »A« kérdezze »Bi-t, »Bq
»Cu-t, és igy tovdbb. Alsé fokon a” szégyakorlat mindig ]atel\os
mederbe terelhetd, s tarsa,SJatek jelleggel birhat. Pl. »A« =gy név-
el6t mond, »B« rdvidgja a megfelelé nemi sz6t. »Bk ezutin madga
mond egy mnéveldt, mire »C« esetleg tébb megfelelé nemii szét
illeszt hozza. Vagy: »A« néveld nélkiill mond egy fénevet, mire »B«
hozZateszi a megfelelé névelét. Ugyancsak j6l foglalkoztatja #s
mulattatja a tanulékat a »kiegészité eljards.« »Ax’ csupan egy
al]xtnianyt mond, pl. »spielk, »spiele«, »geht« stb. »B«-nek ezt
egész mondattd kell kikerekitenie. Hlany\ozha’uk a mondatbdl az
@llitmany, a hatirozé vagy a tobbi momdatrész is, a tanulék min-
dig orommel torik fejitket a Kiegészitésen. A szégyakorlatokat
esetleg .pontversennyé alakithatjuk, ez serkenti és izgalomba hozza
a kisebb tanuldkat. Fels6bb fokon a szinonimak gyakorldsa rion-
datok keretében kitliné szégyakorlat.

2. Az irdsgyakorlatok kapcsan Ezek sohase tartsanak 10—15
percnél tovabbi, s a7 egész osztily részvételével torténjenek. A tandr
jol atgondolt mondlata{t a tanuldék kis céduldkon azonnal az idegen
nyelvre forditva adjak vissza. Ma]d feliratjuk a helyes forditast a
tdbldra, s a tanul6k vagy a sajdt munkdjukat javitjdk ki, vagy ki-__
cserélve irdsaikat, egymds munkdjat biraljak .el, esetleg osztily-
zattal is ellatjak. Eljatszathatunk velitk valamely egyszerii cselek-
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ményt is, amelyet ki-ki sajit médja szerint megfogalmazva (az
elozetes gyakorlatok és a tandr utbaingazxtasa nyoman) vet azonnal
papirra. Ennél az eljirdsnal a ]av1tas okoz tébb gondot, de nagy
teret nyit az 6nallésagnak. {

3. Az ének hapcsdn’ akkor serkentjitk az onal]osagot ha felada-
tul tiizziik ki a tanuléknak, hogy keressenek, esetleg szerezzenek
'dallamot egy olvasott vershez vagy dalocskahoz Az énekkel jiré
Iélektani élményt, azt hiszem, felesleges részletezni.

4. Az olvasmdny anyagdnak szdmonkérésekor, lehetéleg a be-
szélgetés formajat keressiikk. A tandr csak indokolt esetben Kap-
csolodjék bele a tanulék munkéjiba. Példiul, ha ellaposodnak a
kérdések, ha nem egydntetii az osztily foglalkozasa ha a kérdéses
szavakat kikeritlik vagy melldzik.

5. Az dj anyag bevezetése kapcsdn. Ne mulasszuk el mdr az 1j
folvasmény wvagy vers megnevezésekor megkeresni a kozvetlen kap-
csolatot a tanulé énjével. Pl. egy koltemény bevezetése sorin sok-
szor elég ennyit mondani: Kivdncsi vagyok, €szreveszitek-e majd,
~mi tette ezt a verset olyan népszeriivé? Vagy: Figyeljétek meg
magatokat, tudnatok-e ti-is a kéltemény héséhez hasonléan érezni?

6. Az ij olvasmdny feldolgozdsakor a tandr-az 1ij szoveget
Jehetéleg maga olvassa fel a tanuléknak, s csak' ezt kovesse a didk
felolvasdsa. A karban valé olvastatist alsé fokon, kisebb szove-
geknél csoportversennyé alakithatjuk: »Lédssani, melyik csoport ol-
vassa el legszebben az 1ij szbveget!« Mar alacsonyabb osztilyokban
is megtehetjiik, s a felsé fokon egyenesen ajinlatos az 1j szdveg
szavait szinonim szavakkal magyarazva a tdbldra iratni. A rokon
értelmii szavak utdni kutatds tobb gyermek tevékenységiét idézi
fel egyszerre. A myelvtannak deduktiv uton valé megértetése sok-
kal jobban rabirja a tanulét az elvont gondolkoddsra, mint a para-
digmak kozvetlen bemagolisa. A forditas munkijaban sem szabad
a nyelvtant olyan mértékben kidomboritani, hogy az gatat vessen
a tanulénak a’ mondatbdl kivilaglé értelem megragaddsara.

7. Az 1j szavak és kifejezések begyakorldsa kapcsan alkalom-
adtdn « jdf¢k nyujthat mmédot az ontevékenység kifejtésére. A
helyett, hogy felszélitanim a tanulékat arra, hogy mondjanak az
1j szavakhoz kiilonb6zé vonatkozédst, gyakorlati iranyii mondatokat,-
megengedem nekik, hogy jdtsszanak az 1ij szavakkal. A »harag-
szom rad«-jaték kivdléan alkalmas az 1j‘ szavak mulatsagos, akar -
komoly vonatkozasii alkalmazdsira. Nyelvtani gyakorlatra igen tigyes
az »eldugds jaték.« »Wohin haben wir die Kreide versteckt?«
»Wo’ steckt die Kreide?« Ezzel a jitékkal mulatsigosan gyako-
rolhatjuk a prepozicidk hasznilatat.

8. Végiil az dsszefoglaldsban valésithatjuk meg az onallosagra-
nevelés szempontjait, mégpedig olymédon, hogy a tanultak 1énye-
gét, alapgondolatat vagy akir egy alkalmas részletét kiragadva a ta-
nuléra vonatkoztat]uk kikérve velemenyuket meghallgatva ész-
revételeiket és megfigyeléseiket.. . -

Lathatjuk, hogy az onallosagra-nevelesnel a nyelvtanulae.ban
milyen szorosan Olelkeznek a lélektani és technikai. szempontok.
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Természetesen nem azért soroltam fel ezeket egymastél elkiild-
nitve, hogy megvonjam kézottitk a valaszfalat, hanem azért, hogy
tudabosntsam a tandr lelkében végbemend bonyolult el]arasok‘a't
famelyeket a helyes érzékkel biré tanﬁr intuiciéja mivészi szinvo-
malra emelhet. .

Szdsz Pdlné Martos Nora.

A térténelmi regény pedogégici értéke.

Esztétikusok, irodalomtorténészek évszizadokon - at pontosan
megfigyelték, hogy héboridk, forradalmak utin, a mivelt tarsa-
dalmi osztalyok hanyatlasava] mindig hanyatloﬂ*t az irodalom szin-
vonala. — El6ébb a kozépszeriiség, a magtalan mesélés dllapotiba
siillyedt, majd néhdny év alatt, elékészitends az uj forniat, a keser-
nyés, tagad6 naturalizmusba hajolt. Egyes korokban mar elsirattak.
a koltészetot, igy a francidk IIl. Napoleon alatt, csakihem ugyan-
akkor Piszdrev a nagy esztéta az orosz lirit, és a forradalom utdn
Gustav Lanson a francia, lirdit — nem egészen alaptalanil. Ha vissza-
‘tekintitnk a két és fél évtizeddel ezelSiti irodalomra, nagy 4lta-
lanossagban egész Eurdpa teriiletén tapasztalbatjuk a hanyatlast.
Az elmilt vilaghdbori és forradalmak utan egy-egy kimagaslébb
irodalmi miivén kivill hosszi esztenddkig a -magyar kdnyvpiacon
sem jelent meg kozepesnél jobb mii. Szabd Dezs6: Elsodort jalu-ja
és Tormay Cecile: Bujdosd kényv-e voltak taldn az elsé értékes
miivek hosszi id6é- utan. Pedig épein a hdborik és forradalmi iddk
szélesitik ki az olvasék korét, igénylik a tobb éS§ jobb konyvet.
Voinovich Géza megallapitdsa szerint ugyan taldn épen a megsoka-
sodott olvasék okozzak a kiilséséges, kiilterjes irodalom megsziile-
tését, a konyvek 06z6nét, amelybdl alig akad kiemelkedd alkotds.
Az .emlite_tt idok kényVei nagyobbrészt csupan a szérakozist, a
mulattatast szolgaltdk. Tagadhatatlan, hogy pihenést nyidjtottak a
gondokban, félelmekben elfiradtaknak, de soha sem t6ltoiéték be az
irodalom magasabb céljait, nemzeti és erkolcsi hivatdsit. Pedig a
haborukbar elfiradt, megritkult nemzet, a forradalmakban se-
kélyessé vilt néplélek épen az irodalom mélységébdl oktaté érté-
kébdl, példit mutaté tanitdsaibél virja ontudatinak felemelését,
az 14j kiizdelmekre erésité lelkesitést.

A ma sok iréja, néhiny tiszteletremélts kwe'teltol eltekintve,
nem litja a kor, a hiborii, a nemzetkdzi dramlatok kozott beallt
.szﬁkségességeket, nem tolti be az irodalom nemzeti és erkolesi
hivatidsat, mesélé csupan, amikor oktaténak is kellene lenmie, az
Otletet haszndlja a gondolat helyett és hangulatot nydjt, amikor ér-
zéseket kellene éreztetnie. Tehit az iltalinosan megfigyelt Kortiinet
szerint csupdn a kozepszeruseglg jut el, a magtalan mesélés Aalla-
potaba siillyed, szérakoztat csupan, pedig soha sem volt nagyobb
szitkség az oktatéra, az ontudat, a nemzeti- érzés ébresztgetdjére,
az erkolesi példdk javité tanitdsaira, a rossz ‘megmutatisira, a
nemzetre, emberre, fajtira nézve drtalmas dolgok meghélyegzésére.

A magyar pedagégusok a javité célzati tdrsadalmi regény
mellett legfontosabbank tartjik nevelés szempontjibé6l a torténelmi’
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