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Az osztélylélek kialakuldsa.

Minden nevel6 érezte mar azt a sajatos ellenalldst, amelyeit
az osztily tdmaszt, ha a ko6zdsségen belill egyik vagy masik ta-
‘nuléval egyénileg kivanunk foglalkozni. Ez egyképen vonatkozik
a neveld rdhatisokra és az oktatds munkdjidban sziikségessé vilé
kapcsolatokra. Ha nevelé szindékkal fordulunk az egyes néven-
dékhez, az egész osztily egyiittes visszahatdsara kell elkésziilniink,
ha oktaté célzati a kozeledésiink, az ‘egész osztaly igényeihez kell
szabnunk mondanivalénkat. Az osztdly tehdt a nevelé minden meg- -
nyilyanuldsdval egyidejiien maga is miikodésbe 1ép és visszahatdsa
vagy eleve kozbeiktatédik a neveld és a novendék kapcsolatiba,
vagy legalibb szinezi a novendék lelkében keletkezé visszhangot.
Egyetlen gyermek sem tud fiiggetlenné lenni &alldsfoglalasatol, a
kozbsség magatartisatél. De: nem csupin a noévendéket befolya-
solja az osztaly jelenléte, hanem mdédositéan hat a neveld meg-
nyilatkozdsaira is. Az oka ennek egyrészt az a — taldn nem is
mindig tudatos — tapasztalat, hogy az osztily minden neveld
meguyilvanuldsunkban egyiitthaté tiarsként szerepel, masrészt azon-
ban az a koériilmény, hogy a nagyobbszidmii ndvendék  jelenléte
kozvetleniil is befolyisolja a nevel6 magatartisat. Kivalé neveldk
jellemzésekor is gyakran h.alljuk, hogy amikor az osztilyba belép-
nek vagy onnan tavoznak, egészen megvaltozik a viselkedésiik. Eb-
ben kétségteleniil résziik van a tanitisi munka természetében rejlé
okoknak, a megolddsra viré kulonleges testi-szellemi fieladatok-
nak, az ismeretek kozvetitésével jaré-szellemi eréfeszitésnek, vi-
lég-os kiejtésre valé torekvésnek stb. Ezek a feladatok jorészt
azonosak a movendékekkel valé egyedi foglalkozds esetén is. A
viltozds tobbi Osszetevdje azonban minden bizonnyal az osztaly-
tanitdssal jaré sajitos helyzetnek, tehat az osztily jelenlétének
az eredménye. Az osztilytanitis kiillonleges igényeit bizonyitja az
a tény is, hogy a csoportos tanitisban egészen kivilé neveldk
kozott szamosan akadnak, akik az egyes gyermekkel valé fog-
lalkozdsban kudarcot vallanak, vagy az ilyentermészetti feladat-
't6] legaldbb is idegenkednek. .

Az osztily azonban nem csupdn igy, jdrulékos hatdssal kap-
csolédik a neveld munka]ahoz ‘hanem vannak sajitos, az & rész-
vételétél fuggetlen, mégis igen jelentékeny nevelé megnyilatko-
zasai is. Az negyem és kozosseg1 nevelés egykori vitijaban ez a
felismerés mar igen régi keletd.

Az osztilyt mint neveld tényezSt tehat feltétleniil tlgylell‘embxe
kell venniink az iskolai nevelés kérdéseirél valé elmélkiedésben.
Vizsgilnunk kell kozosségi szellemének (az osztilyléleknek) sa-
jatos vondsait, ezek kialakuldsit és mddosuldsit az eltér6é felté-
telek kozott, értelmezniink' Kell jellemzd €életnyilvanuldsait és sze-
repét az iskola oktaté és nevelé munkéajaban.

1 Eldadds a Magyar Paedagogiai Tarsasdgnak. 1942, mdjus 23-in tar-
wit felolvasé iilésén.
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Azt, hogy egy-egy iskolai osztalyban kik keriilnek &ssze osz-
talytarsakként, altalaban kiilsd, a névendékeken kivillallé tényezdk
dontik el. A kivdlasztisban az iskolai hatésidgot elsésorbanm az a
szempont vezeti, hogy a novendékek kora, szellemi fejlettsége és
esetleges el6zetes tanulmanya a tovabbi ké6z6s munkdt lehetSvé
tegye. A sziilék pedig rendszerint arra torekszenek, hogy gyer-
mekiik olyan egyidds tdrsak kornyezetébe keriiljon, akiknek tarsa-
dalmi eredete az & szocidlis helyzetitknek megfelel vagy lehetdség
szerint anndl épen valamivel magasabb. Kiils6 tényezék befolya-
sanak eredményeképen ezenfeliil gyakran csupa azonos nemii és
vallastt novendék keriil Ossze egy-egy iskolai osztidlyban. Lathat-
juk tehdt, hogy valéjaban mar megalakulisa elétt szdmos kapesold
tényezé foglalja 6ssze a legtdbb iskolai osztily névendékseregét,
Az azonos életkor — a gyermek és ifjikorban kiilénésen — mar
6nmagaban biztositja az élettel €s a viliggal szemben valé "allis-
foglalas azonossigat vagy legalabb nagyfoki rokonsigiat. Maga-
sabb iskolai osztilyokban ebben az iranyban hat a novendékektél
megkovetelt, tobbé-kevésbbé azonos eldzetes iskolai tanulminy.
Egyenlérangt kapcsolé tényezé ezekkel az azonos tarsadalmi ere-
det. Ri fogunk mutatni részletesebben is arra a killénbségre, amely
a kitllonb6zé tirsadalmi rétegek gyermekeibdl Osszetevédd iskolai
osztalyok ko6zott van. Most csupdn azt a koriillményt szeretndk
kiemelni, hogy milyen erds kapcsold tényezd az osztdlytarsak
kozott a kozds szocidlis sors. Az ilyen gyermekeknek csaladi és
hizi koérnyezete, Oltozkodése, értékvildga, érintkezési formai, sok-
szor még testi megjelenése is azonos vagy legalibb is hasonld,
természetes tehdt, hogy hamarcsan felismerik egymdsban a ma-
gukfajtdjit. Magasabb osztalyok megalakitisakor kétségteleniil meg-
koénnyiti a kozosség kialakuldsat, ha a novendékek egy nemhez
tartoznak és ha azonos valldst kévetnek, Azt tapasztaljuk azonban,
hogy a sajitos kozdsségi lélek azokban az osztdlyokban is kialakul,
~— ha taldn valamivel vontatottabban -— amelyekben a felsorolt kap-
csold tényezdk jelentékeny része hidnyzik.

Az osztily megalakuldsakor a legelsé tj kapcsolé elem az osz-
tdlyterem €lménye. Az 4ttekintheté koz6s térben Osszefoglalt em-
bercsoport tagjai mindig vonatkozasviszonyban vannak egymdssal.
Ezt tapasztalhatjuk a nyilvanos élet barmely pillanatdban: vona-
ton, villamoson, orvosi varészobiban, szinhazban, bizonyos fokig
‘még az utcin is. Az osztily kozosséggé kapcsolédisat kiilénbsen
tdmogatja, hogy az egyes novendékek elhelyezkedése tartésan vil-
tozatlan, tehat térbeli viszonyuk is dlland6. Mindenki 6rardl-érara,
maprél-napra ugyanazt a tarsat latja maga el6tt, ugyanaz tlinik
szemébe, ha jobbra vagy balra tekint. Az ilyen kotott iilésrendii
osztidlyokban a kozosségi tudat és ezzel parhuzamosan az azonos
lelki magatartds jéval hamarabb alakul ki, mint azokban, ahol a
novendékek barmikor szabadon valtoztathatjdk helyitket. Igaz vi-
szont, hogy ez a kozdsségi tudat valahogy fogyatékosabb és —
szinte azt mondhatnék — regiondlis tagoltsidgii. Az egyes ndven-
dék szomszédos vagy a kozelben iilé tirsaihoz kapcsolédik elso-
sorban, a tdvolabbiakkal csak gyengébb, mintegy kozvetett vi-
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szonyban van. Természetesen idék folyaman és az osztalytermen
kiviilli érintkezésben ez a ‘tagoltsig mindjobban elmosédik. Hogy
azonban teljesen el nem miulik, azt egykori osztilytirsak vissza-
emlékezéseib6l is megallapithatjuk: kiki a sajit padsorira, koze-
lebbi szomszédaira emlékszik welsésorban, a tavolabb iilék képe
gyorsabban homdlyosodik el. Az osztilyterem ilyen korzetei gyak-
ran bizonyos 6ndllésdgra, kiilondllasra tesznek szert, sajatos meg-
nyilvanuldsaik vannak. Majd minden osztalyban mwegvarmak az
ellenzéki satkok, az elégedetlen vagy &dllanddan vidim . padok és
sokszor szinte az az érzésiink, hogy ezek a teriiletek akkor is meg-
orzik kiilonos bélyegiiket, ha gawdaik lassan kicserélédnek is.

Nyilvanvalé, hogy énnek a jelenségnek targyi okai is vannak.
Az erdsebben fejlett, id6sebb nodvendékek, tehat a rendbontdsra
dltaldban hajlamosabbak, tébbnyire- a hdtsé- padokba keriilnek, mér
csak rendszerint nagyobb testmagassiguk miatt is. A kellemetlen
viselkedésfieket, a-lustikat a mevel6k az idék folyaman -— ha nem
is tudatosan — maguk elé gyiijtik az osztily elSterébe, vagy —
talan még gyakrabban ez a helyzet — oldalra kiszoritjak, hogy ke-
vesebb bossziisdguk legyen veliik.

Van azonban az osztilyteremnek olyan kozosségformdlé be-
folydsa is, amely ‘ezeken a csoportokon feliill valamelyes egysé-
ges bélyeget iit a k6z0sség egészére. Az osztily berendezése, vila-
gos vagy s6tét volta, a falak diszitése, a bitorok mind hatéssal
vannak a koz6sségi lélek kialakitisdra. Ezeknek a hatdsoknak a
pontos elemzése még megolddsra vir, az osztilykozosséget befo-
gad6é teremnek a jelent6sége azonban kétségtelen. Kiilonésen ak-
kor érezzitk meg ezt, ha médunkban van olyan osztillyal talal-
kozni, amelynek "valamilyen okbdl sajat terme nincsen. Tilnépe-
sedett iskolaépiiletekben taldlhatunk néha jlyen osztilyokat. El6-
fordul, hogy ugyszolvan 6rarél-6rara mas terembe vindorolnak a
novendekek oda, ahol épen hely van. Az ilyen osztily Telki képén -
azutin szinte megdobbento élességgel meglatszik ennek a hon-
talansagnak és — mondhatnék — csavargd €letmédnak a hatisa:
a novendékek helyiiket szitkség nélkiil is dllanddan vdltoztatjik, mar
az 6ra el6tti elhelyezkedésiikon is meglatszik, hogy aznap milyen
mértékben kivinnak a k6zos munkdban résztvenni, az osztily han-
gulata. még a szokottndl is.valtozékonyabb, k6z6sségi Gsszetartisa
gyengébb, els6sorban kisebb csoportokbdél dll. Altaldban bizonyos
nyugtalansag, valamelyes megbizhatatlansdg a legfeltiinébb lelki
jegye. Ha azutin az ilyen osztily végiil is sajdt- teremben telep-
szik meg, a neveldknek kiilon gondot okoz, hogy a névendékekiet
hozziszoktassik az (j és allandé kornyezethez.
© Az osztily megalakuldsinak pillanatatél kedve hatni kezd a -
kozosségi lélek kiformdldsara a meveld vagy, a nevel6k személye. A
legnagyobb jelentésége a neveld személyének a mnépiskola €lsé
osztilyanak kozosséggé alakitisiban van. Az ilyenkori gyermek
szocidlis vildgaban ugyanis mindig a felndtt foglalja el a kozépponti
helyet: 6 feléje irdnyul a gyermek érdeklédése, az 6 akarata fel- -
tétlen torvény: a kisgyermekek tarsasiga csak az 6 kdzremiiko-
désével tud tartésan egyittmunkdlkodni. A népiskoldba 1épé kis-
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gyermek hamarabb keriil kapcsolatba tanitéjaval, mint egyes tar-
saival. A koz6sségi tudat kialakuldsinak iitja is "elsésorban a ne-
velén keresztill vezet: 6 minden gyermek neveléje, tehat ndven-
dékei is Osszetartoznak valahogyan. Az osztilytarsakra is elsGsor-
ban akkor figyel fel a gyermek, amikor veliik versengve akarja
magéra iranyitani a neveld figyelmét. A nevelé természetesen tuda-
tosan i§ arra torekszik, hogy osztilydban megteremtse az Gssze-

tartozds tudatat és hogy értékes lelki magatartisra gzoktassa no-
vendékeit.

Nem csekélyebb jelentésége van a neveld jelenlétének a szén-
dékos kozosségformdlé hatds teriiletén kiviil is. Jellegzetes maga-
tartdsa, széhasznalata, hangulatai mind visszatiikr6zédnek az osz-
talyban. Valamennyi gyermek lelkében egyidében és azonos vissz-
hang keletkezik és ezeket a kozos tartalmakat egymdsban. is fel-
ismerik. Olyan Osszefiiggések keletkeznek tehdt koéztitk, amelyek
egyrészt Osszekapcsoljak az osztalyt, mdsrészt elvilasztjak az
osztilyon kiviili vilagtél. Ebben az irdnyban hatnak a uevelék az
iskolai tanulmanyok soran késébb megalakuld osztilyokban is. Ma-
gatartasuk megfigyelése az egész osztily érdeke, rajuk vonatkozdé
megfigyeléseiket kicserélik a noévendékek, valamennyien igyekez-
nek hozzajuk alkalmazkodni. Ez az alkalmazkodds mindannyiuknak
1gen fontos, mert barmelyikiik vét ellene, az az egész osztaly sza-
méra kellemetlen lehet.

Az egységes lelki magatartdst formal]a az osztalyban az 1skola1
élet minden ko6zds élménye: az idSjirds kozbsen atélt viltozasai,
a tanitasi munka aprébb-nagyobb eseményei, vagy akir az iskol«a
miivel6dési anyagiban = kozvetitett l'egmélyebb szellemi  termé-
szetii élmények.

A kozosségi lelket formdlé hatdsok csak gy ervenyesulh‘etnek
ha a gyermeki lélekben megfelelé készség van befogadasukra. A
legfontosabb ezek koziil a [gyermek utinzé-Gsztone. Ez tamogatja a
gyermeket az élete fenntartasahoz sziikséges készségek megszerzésé-
ben, ez teszi lehetévé szaméra, hogy novekedésével parhuzamosan
mindjobban bekapcsolddjék kérnyezetének életébe. De wezen tul is,
egész tarsas egyuttélésiink folyamén igen nagy szerepe van az utin-
zasnak. Az emberi érintkezési formak,a tarsadalmi egyiittélést le-
hetévé tevé szokisok, egész kultirank fenntartisa is jelentékeny
részben az emberi utinz6-készség folyomdnya. A gyermekkorban
ez a hajlam igen er6s €s ennek ‘megfeleléen érvényestil az osztily-
kozosségben is. A gyermek mindent mtdnoz: magatartasformakat,
nyelvhasznilatot, o6ltézk6dési médot, mindent, ami kornyezetének
tagjain szemébe tilinik. Az osztilyban eleinte ‘inkdbb neveldiket,
. majd késébb egymdist utanozzik a gyermmekek. Ennek az utdnzé-
tevékenységnek az eredménye ielsésorban kiilsé jelenségekben mu-
tatkozik, de hatdsa érvényesiil az egyedi lelkekben és a k6z6sségi

* lélekben egyarant. Erdsiti ezt a hatist a gyermek nagymvértékﬂ

befolydsolhatésiga. A szerint, hogy ki 4ll a gyermek szocidlis wi-
laganak mindenkori kozeppont]anan majd kdrnyezete feln6tt tag-
jainak, majd egykori és idésebb tarsai befolyisinak enged elsé-
sorban. A nevelék az osztilyban tudatosan igyekeznek novendé-

v
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keiket a kivdnatos irdnyban befolydsolni, de hatnak rijuk 6nkény-
telen megnyilatkozasaikkal is. Egy-egy erGsebb nevel6 hatdst
egyéniség osztilya néha egész magatartisiban, gondolkodasfor-
mdiban, a dolgokkal szemben valé allisfoglaldsiban egységes ké-
pet nyijt. Az egységre, a kiilénbségek kiegyenlitésére valé torekvés
egyébként is jellemzd sajatossiga a-gyermekkornak. Az osztily-
ban két forrdsbdl tiplilkozik: egyrészt maga a kozdsség igyekszik
minden eliitd, kiilbnleges, egyéni megnyilvanulas letérésére, min-
den kiilén utakon jiré tagja-— szitkség esetén erészakos — be-
foglalasara mdsrészt azonban legaliabb a kamaszkorig a gyermek-
ben is megvan az a térekvés, hogy hasonuljon tirsaihoz. Az ilyen-
korii gyermek a kozosség teljesértékii tagja kivan lenni, ezért
igyekszik lehet6ség szerint alkalmazkodni az osztily mindenkori
eszményéhez, - .
Az oszidiylélek megnyilvénuldsi formdi.

A kiegyenlitédésre, egymashoz hasonuldsra vald torekvés a
gyermekkornak a serdiilést koézvetleniill megel6zé szakasziban a
- legerésebb. A serdiilés idején gyakran £€pen tellentétes irdnyba len-
diil, majd az ifjikorban ismét valamelyest megerdsddik. Amilyen
mértékben csokken azonban az &nkéntes beilleszkedésre valé haj-
lam, ugyanolyan mértékben fokozédik' a k6z6sség nyomdsa a kilone-
kodok letorésére és kozosségbekapesoldsidra. Amig tehdt az osz-
tdly keretei megvannak, mindaddig szdmolnunk kell a tobbe ke-
véshbé egységes kozosségi 1élek -megnyilvanulisaival is.

Ezek a jelenségek a kiilséleges megnyilvanuldsoktél a lelki-
szellemi élet legmélyebb rétegeiig minden teriileien megallapithaték.

Az osztily-divat taldn a legszembeszokébb jelensége a ko-
z6sségi €letnek. Egy-egy osztilyban mindenkinek egyformin kell
6ltozkddnie, — mar amennyire a sziilék anyagi viszonyai megen-
gedik. Ez a divat természetesen kiilonbozik az iskola helye és a
gyermekek tarsadalmi eredete, meg a felnétt tarsadalom divat-
aramlatai’ szerint, de ha egyszer megallapodott, szabalyainak &t-
higdsa mindeniitt egyforman merész cselekedet. Az elsé hosszi
nyakkendd tulajdonosa épen tigy megszenved merészségéért, mint
ahogy nem konnyli a sorsa a felsés rovidnadrigos didknak sem,
A koltéi hajviselet épugy vigyidlma a legtobb hatodikosnak, mint
amennyire terhesnek érzik a hetedik-nyolcadikosok' a kotelezé didk-
sapka viselését. De a divat wralkodik az osztilyélet més teriiletein
is. »Szekundéi«-nak nevezni a mégyest olyan osztilyban, ahol »dacik,
»szék« vagy »bunkd« annak a becsilletes neve, nagyobb biin, mint
ha valaki a felnétt tirsadalomban osszetevesitl a kozhasznala’(u
idegen szavakat. Epen igy nem szokds megbukni jészerint egyet-
len tisztességes osztilyban sem, hanem »elvagddni«, »elhasalnix vagy -
esetleg »elzignix, — a mind‘enk.ori kotelezd széhasznilat szerint.
Az als6ébb osztilyokban divattd lehet egy-egy tolltarfo-fajta, a
konyvek beburkolasira hasznélt kiilonleges papiros, vagy a rdjuk
ragasztott kiilonosen szép szinesszélii cimke. Vannak divatos ér-
deklddési teriiletek a jaték, a bélyeggyiijtés, a sportok, késébb az
irodalom és film teriiletén, altalaban az iskolankiviili élet minden
dgaban.
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Ritkan ugyan, de az is eléfordul, hogy az iskola egyik-mdsik tan-
targya lesz divatossa. Az ilyen targgyal valé foglalatoskodds rend-
kiviili mértékben egységessé teheti az osztily szellemi vildgat.
De e nélkill is, mindennapi korillmények koézétt is, az azonos mii-
vel6édési anyaggal valé foglalkozdsnak olyan egyontetii 1élekfor-
malé ereje van, amilyennel az iskoldnkiviili vildgban alig taldlko-
zunk. Nem csupin az ismereti anyag azonos, hanem a novendékek
is azonos lépésekben, ugyanabban az id6ben ismerkednek meg vele.
Egyforma hangulatok, azonos érdekek fiiz6dnek elsajatitisdhoz min-
den tanuléban. Egy-egy 6rdn minden félbenmaradt szénak, minden
szamnak, sokszor minden taglejtésnek mindenki szdmdra azonos.
értelme van. A sigés jelensége is ennek az ismereti azonosuldsnak
mas viszonyok kozott alig lehetséges megnyilvinulisa: a novendé-
kek lelki tartalmai annyira kozel illanak egymashoz, hogy ugyszdl-
van barmelylk osztalytirs szavakba ontheti éket, — éspedig nem
csupan a szorosan vett felelés alkalmival, hanem az osztalyélet
majdnem minden helyzetében. Mert siigni nemcsak akkor szokis,
ha valakinek a lecke nem jut eszébe, hanem példdul akkor is, ha a
bajbajutott osztilytdrs mentséget keres vagy valami kérést ad eld.

A koz6s sors, a kozos érdekek, az azonos élmények azonos
hangulatokat és érzelmeket keltenek fel az osztily minden ndévendé-
kében, és ezeknek az érzelmeknek és hangulatoknak a valtozasai is
parhuzamosan szoktak lefolyni valamennyiitk lelkében. De nem
csupdn azonosak és parhuzamosak ezek a lelki mozgalmak, ha-
nem egyméist kolcsOnbsen erdsitik is. A csoportlélektannak régen
ismert jelensége ez: a koOzbosség tagjai felismerik egymdsban az
azonos_tartalmakat, ezek megerosédnek bennitk és igy felfokozva
adédnak tovabb. Ennek a folyamatnak tulajdonképen nincs hatdra.
A rémiilet, az 6r6m, a szeretet, az dldozatos odaadds, a gyfilolet
egyarant valésigos lazként foghatja el az egész wosztilyt, néha
meg épen vakrémiiletté, elvakult dithvé vagy elragadtatissa foko-
z6dhatik. Hanyszor tapasztaljuk, hogy egy tréfias megjegyzés,
amely kiilén-kiilén legfeljebb mosolyra deritené a n6vendékeket,
az oqztalykozosseg visszhangjaban fékezhetetlen jokedv oko-
z6ja lesz. ‘

Az akarati jelenségek teritletén hasonlé azonossigot tapaszta-
lunk, Tervezgetésekben, kozos villalkozdsokban, a nevelék befolya-
sdnak valé engedelmeskedésben vagy ellenszegiilésbeén alig van
lényeges kiilonbség az egyes novendékek kozott. Ami eltérést mégis
tapasztalunk, az is inkdbb az iskoldnkiviili életbél ered: az osztily-
ban egységes akarat mgyanis kiilonb6z6 mértékben érvényesiil a
gyermekek otthoni életében. Ennek a kévetkezményei viszont~el-
kisérik a gyermeket az osztalyélet terére, ahol a tobbiekhez valé-
alkalmazkodds mir nem mindig lle,hetséges. Ha azonban az wosz-
tily egységes akarata létrejon, egészen kiilonleges eréfeszitésre
képes. Ervényesiilhet ez az erdfeszités pozitiv irdnyban .is, de még
gyakrabban tapasztaljuk ennek az ellenkezdjét. Kezdd neveldk. fé-
lelme az osztalytanitast6l jorészt ennek az akarati ellenszegiilés-
nek a lehet6ségétSl valé — bar legtobbszér nem tudatos — féle-
lem. Ez a félelem nem is egészen alaptalan. Az egységesen ellen-
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szegiilld osztallyal szemben wugyanis az osztilytanitis Ilieretében
¢s a hagyomanyos neveld eszkbzokkel 1igyszélvian tehletetlenek
lennének. Az ilyen lazadédsszerii ellendllis természetesen igen ritka
az iskola életében, - azonban épen a téle valé aggddis szolgaltat-
hat legkonnyebben alkalmat a kivaltasira.

Az ismeretek, érzelmek, hangulatok hasonlésiga, az akarati
megnyilvanuldsok rokonsdga vagy azonossiga az osztilylélek leira-
. sat csak legfébb vonasaiban foglalja magaban,

Az osztilylélek fenndllasinak természetér6l folyhat vita. Te-
kinthetjitkk az osszetev egyedi lelkekien feliilalld kiilon létezdnek,
de vallhatjuk pusztin ezek halmazinak jis. Az azonban kétségtelen,
thogy megnyilvanulasainak sajatos természete van, amely az osz-
talyt alkoté novendékek egyedi lelki tartalmainak elemzésével tel-
jességgel meg nem magyarazhat6.

Az osztilyélet Gsszetettebb jelenségeinek jelentékeny része vi-
szont el sem képzelheté nagyobbszamu tagbél allé hordozé kozds-
ség nélkiil. Ilyen a kiilén osztilyerkibles, az a koriilmény, hogy a
j6 és rossz fogalma az “osztily keretein beliil sajiatos szinezetetf
nyer. ]6 dltaldban az, ami a kozosség fennmaradisit €s kényelmét
szolgdlja, rossz, ami kellemetlenségre vagy a kézosség felbom-
lasara vezethet. Az egymdsért valé hazudozis tehat épen gy
fenntartds nélkiill erkdlcsés cselekedetnek szamit, ha az wosztily
érdeke gy kivanja, mint szitkség esetén a vétkes §szinte kialldsa.
A csalds, egymds meg nem engedett mddon valé timogatisa is
elsésorban a kozosség érdekére van tekintettel és nem annyira -
az esetleges személyi rokonszenvre. A kiilénleges erkdlcsi felfogis
-szorosan Osszefiigg az osztalykozosség mindenkori €rtékrendjével.
Ez viszont a mévendékek kondnak megfelelSen alakul. A kisgyermek-
korban még teljesen tekintélyi szempontok szerint igazodik, a ser-
" diilést megel8z6 korban tobbé-kevésbbé békés kiegyenlitédést je-
lent a hivatalos iskolai értékielés @s a gyermekkézosség €értékszem-
pontjai kozott. A serdiilés kordban a tek1ntely1 szempont erdsen
" hattérbe szorul, majd az iskolaskor végén jbol jobban érvényesiil,
de mar keveredik az iskoldnkivili tirsadatom értékszempontjaival is,

" Az osztély tarsadalmi Ssszetétele.

Az osztilykozosség lelkivilagira természetesen nem csupin az
ifjiikorban hat a kornyezd feln6tt tarsadalom, hanem kimugathatjuk
£zt a hatast a fejlédés minden szakaszin, csakhogy az alkalmazko-
das épen ebben az életkorban €s az ilyenkori noévendékekbdl allé
osztalyokban vilik tudatossid. Az iskoldbalépés pillanatatol kezdve
- mindenkor jellegzetesen felismerheté az osztaly lelki-szellemi meg-
nyilatkozdsain, de bizonyos fokig még testi megjelenésén is, az a
tarsadalmi kérnyezet, amelybdl tagjai szdrmaznak. Emlitettitk mdr,
hogy az iskolai osztilyok Osszetétele tirsadalmi szempontbdl t6bb-
nyire nagymértékben egyontetli. Kozrejtszik ebben az iskola el-

helyezkedése az iskolarendszer kereteiben, kérnyékémek = telepii
lési jellege, de legmkabb a szulm tirsadalom 1skolavalasztasanald
szempontjai. -
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Tobb okra lehet tehat visszavezetni adt a tényt, hogy a fel-
nétt tarsadalom rétegzédése szerint az iskoldk, illetéleg az is-
kolai osztalyok kozott is kiilénbdzé tirsadalmi tipusokat kiilon-
boztethetiink meg. Az ilyen iskolai osztilyok szelleme, a novendé-
keknek a miivelédési anyaghoz val6 viszonya, lelki megkozelithe-
tosége olyan fokban kiilonbozik, hogy feltétleniil sziikséges ezeket
a kulénbségeket behatébban is megvizsgilnunk és — lehetéség
szerint — az alapveté okokra is ramutatnunk. Természetes, hogy
az igy kialakulé kép erésen leegyszeriisitett vonalakbdl dll, és
figyelembe kell venniink azt is, hogy szidmos iskolai osztilyban —
kényszeritd kiils6 koriillmények folvtin — mégis bizonyos tdrsa-
dalmi keveredéssel taldlkozunk, ami megfigyeléseink érvényét sziik-
ségképen korlatozza.

Elsé tekintetre a legegységesebb valamely falusi népiskolai
osztily Osszetétele: benne altaldban csak kisgazdik, torpebirtoko-
sok €s mezégazdasigi munkisok gyermekei talalkoznak, meg egy-
¥ét falusi iparosé, Csak ritkan 1ép kozéjitk — és akkor is inkabb
inkabb rovidebb idére — egy-egy foéldbirtokosgyermek vagy oda-
valé hivatalnokcsaldd gvermeke. Az ilyen osztalyok lelki l\'epének
kiforméldsdban a leghatel\onyabb tényezé a tdjhoztartozds és a
hagyomdany ereje. A talaj mindsége, a foldrajzi helyzet, idéjarasi
viszonyok, gyakran koézds faji sajitsigok egységes bélyeget ad-
nak a falusi lakossidg lelki képének., Kozos érdekek, kozos cllen-
tétek mas kozdsségekkel vagy tirsadalmi hatalmakkal egyméashoz
kapcsoljak dket. Az Osszetartozist erdsiti az Attekintheté kozos
szocidlis tér, a helység, a hatar ismert teritlete s ennek mindenki
szdmara egyenlé osszekottetése a befoglalé tarsadalmi egységgel.

A tiplalé foldon végzett mindennapi munka is Osszefilzi a
falu lakossdgit- és szorosan kapcsolja a tdjhoz. Egytttal azonban
szocidlis old6 tényezéket is rejt magaban. A féldbirtok elsérangu
életfontossaga ugyanis élesen tagolja a birtokosokat a tulajdon
nagysiga szerint. Mdsrészt vigyat ébreszt kiterjesztésére, ami ki-
keriilhetetleniil fesziiltségre vezet. Az éiesen hatarolt szocialis tér |
szitkiti a szellemi latékort, ez pedig 1jra a kis eltérések jelen~
toségét fokozza. A falu tirsadalmanak elszigeteltsége miatt a
foldmiives a falu- hatardn til nem részesiil abban a megbecsiilés-
ben, amelyet munkdja értékességének tudatdban elviarna. Bizo- -
nyira jérészt ennek kozvetlen visszahatisa az is, hogy sajdt kornye-
zetében kiilonosen hangsillyozza a szocidlis killénbségeket, a kis
és torpebirtokosok helyzetének eltérését és valdsiggal lenézést
érez a birtoktalanokkal szemben. Az anyagi javaknak ez az urdlma
csOkkenti a fogékonysigot a szellemi természetii értékek irdnt.
Mivel pedig az iskolai miiveltség anyagi jelentésége nem nyilvan-
valé — elmaradott f6ldmiivelési rendszer mellett teljesen hidnyoz-
hatik is — nem becsiili az iskoldt sem. Hozzdjirul ehhez a lenézésw
hez az iskolai hatésdgot megjelenité tanité személyszerinti bir-
toktalansaga és sokszor falu1a lakossagatol val6 latszélagos fiig-
-gése is.

A falusi gyermek hamar bedll a kozés csaladi tula]donon_
foly6 munkiba. Ez a koézOs alkotasban valé részvétel mar ko-
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ran felébreszti a birtoklas Ontudatdt és neveli a sziik csalddi ke-
reteken belitl a kozosségi tudatot is. Mdsrészt azonban a csaladi
kozosséget élesen elhatirolja a nagyobb, ebben az esetben a falu
kozosségéiél. A csalddon belill teljesen aldrendelt, jog nélkil
valé helyzetben €16 gyermek még fokozottabban ngekszﬂ\ maga-
nak osztilytirsai kozott tekintélyi helyzetet biztositani. Ez alatt
‘a dontd befolyas alatt 4ll a falusi iskolds ifjisdg kozosségi élete: a
szillék vagyoni helyzet szerint igazodé merev elkiiléniilése a gyer-
mektdrsasag életmegnyilvinulisaira is rdnyomja bélyegét.

A falusi osztatlan és részben osztott népiskoldkban kiilon-
leges alkati osztilykdzosségekkel is taldlkozunk. Ezekben tobb
évfolyamhoz tartozd, kiilonbozé korii és kiilénb6zd szellemi fej-
lettségti novendékeket taldlunk egyiitt. Alapveté lelki vonasaik-
ban az ilyen osztilyok is megegyeznek az 4ltalanos képpel, szo-
cidlis alkatukban azonban természetszeriten adddé kiilonleges ta-
golédast mutatnak, S
A polgdr tarsadalmi értékrendjét az vilasztja el legélesebben
a parasztétdl, hogy emez egyetlen értékszempontnak, a val6sa-
_ gosan birtokolt ingatlan vagyon szempontjinak wuralma alatt all,
amabban pedig jéval nagyobb a viltozatossag. Végsé elemzésben itt
is rabukkanunk ugyan egy legfontosabb szempontra, a pénzvagyon
nagysigara. Mindamellett a polgari tirsadalomban a gadasagi
mellett ‘mas értéklehetdségek is vannak. El6keld szdrmazis és
rokonsig, nemzedékekre terjedé helybenlakas, hivatali allds, po-
litikai befolyds, tudomanyos tevékenység, de maga a kiilsé kul-
#ura, az . n. jé nevelés is alkalmas érték arra, hogy segitségiik-
- kel megkiilénboztetett helyet biztositson magdnak valaki a pol-
gari tarsadalomban. Tobbé-kevésbbé az anyagi értéksikra vetitéd-
nek azonban az utébbiak is. Mogéttitk is rendszerint ott rejlik a
pénzszerzés, az anyagi elényhéz jutds lehetésége. A paraszh tar-
sadalom alkatdval szemben eltérést jelent, hogy itt mar az wral-
kodé érték megszerzésének a lehetésége is tarsadalmi silyhoz juttat,

Az értéklehetdségek nagyobb gazdagsigaval egyiitt jar a “veliik
szemben megnyilvanulé hatarozatlanabb magatartas, sét bizonyos-
fokii értékkozombosség, amely nem mindig mentes az értékekben
valé kételkedéstdl.

A polgar értékekben vald blzonytalansaganak mértéke szo-
cidlis kornyezetétsl fiigg. A nagyvdrosi polgar fokozott iitemii
€letében a benyomaisok dllandéan, plllanatrol-pxllanatra valtakoz-
nak. Radié, ujsagok, mozi, divat, utca folytonosan 1j ingereket,
uj szempontokat, ij értékhehetéségeldet vetnek fel. A benyomaéasok
tomegével azonban természetszeriien csokken azok mélysége. A
benyomasok kozvetitette értékek olyan gyorsan viltakoznak, hogy
alig tlint fel alig terjedt el az egyik, kevéssel utébb, vagy akar
egyidejiien is, megjelenik egy vagy tobb tjabb értéklehetdség,
Most azutin vagy elég erdsnek bizonyul az u], hogy az érdeklddés
kozéppontjat el tudja foglalni, vagy egymdas mellett megmarad-
nak a régibb és az ujabb tartalmak. . , :

Az értékszempontoknak ebben a blzonytalan osszev15azasaora-
" ban megkapja valahol a helyét az iskola is, csak épen nem jut neki



48 IF]. ZIBOLEN ENDRE

fontos s zerep. Barmilyen eldnyos helyet foglal el valaki az iskola
szocidlis rendjében, a tarsadalmi életben betoltott 4liasdra ennek
ligyszOlvan .semmi befolydsa sincsen. Nemcsak az iskolds gyermek-
nek, hanem tanitéjanak, tandranak sincsen altaldnosan elismert tar-
sadalmi sulya. A nagyvérosi iskola életének épen egyik legjellem-
26bb vonasa ez a sajatosan elszigetelt iskolai értékelés. Az iskola
lés a farsadalmi élet értéksikjanak szétvdlasibol azonban egy €l6-
ny6s koriilmény is szarmazik: amint az iskolai értékelés nem sugdr-
zik ki annak falai kéziil, épen tgy belsé értékvilagdt is sok tekin-
tetben a ftarsadalmi erék befolyasatél menftes 6nallésiggal alkot-
hatja meg. Kisvarosban a viszony miskép alakul., A neveld,-de az
iskola rendjében elénydsen vagy kedvezétleniil feltiing didk is,
ezzel a sajatos mindséggel 1ép flel a tarsadalom nyilvdnos ¢leté-
ben. A tirsadalom /nyilvinossiga tehit ebbdll a szempontbdl erésiti
az iskola értékelését. Masrészt viszont bizonyos befolydst is igényel
magdanak az iskola viligaban. Elfogadja ugyan az iskola értékszem-
pontjait, ha azok nem iitkdéznek a kGzfelfogisba, de mellettiik
— s6t gyakran felettiik is — érvényesiteni igyekszik a sajat, elsg-
sorban osztalyszempontokat képviselé értékelését. A kisvarosi is-
kolai wosztaly j6é tanuldjinak munkija elismerésével legjobb eset-
ben is csak a tdrsadalmi imlegbecsiilésnek ugyanazt a fokat tudja
biztositani, mint az elékelé szarmazisi didknak csalddja tdrsadalmi

. helyzete.

Silyosan ‘akaddlyozZa a polgari csalidokat a hagyominyos ér-
tékek fenntartdsdban &s a tovabbadisiban e csalidok — vagy leg-
aldbb is tekintélyes részitk — létfenntartdsanak bizonytalansiaga. A
gazdasagi €letben tevékeny csalddok egy részét nem tekintve,
a sziil6k anyagi fiiggése mar a korai gyermekkorban nyilvinvaléva
lesz. EZenfeliil a sziilék 'még ehhgz a fiiggd életfenntartishoz szik-
séges készségeket €s ismereteket sem tudjak wutédaiknak dthagyo-
manyozni, helyiikbe ezen a téren is mas tényezdk: egyesek vagy
intézmények lépmek. Az a bizonytalansdg pedig, amelyet a tar-
. sadalmi életben végzett tevékenységikkkel szemben éreznek, gyak-
ran még akkor is meggatolja Oket szerzett képességeik- dtiilte-
tésében, ha erre foglalkozasuk vagy egyéni képességeik miatt.
meglenne is a lehetdségiik. ~

A polgéri szdrmazasi. didkokbdl dll6 iskolai osztdly. lelkivildga
a kormyezd tarsadalom magatartdsanak megfeleléen alakul. A
nagyvarosi ‘didk ide is iethozza sokoldalii, de viltozé érdeklodését
€s magdval hozza tdrsadalmi kornyezetének az értékek vilagaval
szemben tanusitott feliiletességét is. Konnyen meg lehet nyerni
az iskolai miivelédési javak barmelyikének, anndl nehezebb azon-.
ban érdeklédését dllandévad tenni és a nodvekvé nehézségek [ko-
' zott fenntartani. Konnyti csillogé eredményeket elérni az ilyen
osztillyal, de nagyobbigényii neveléhatisokat meggyokereztetni
annil nehezebb. A tanitasi idé alatt mozgékony munkakdzosség-
ként dolgoznak egyiitt a novendékek, aranylag konmyen alkal-
mazkodnak az iskola értékszempontjaihoz és siirlédasoktél mente-
sen illeszkednek bele az osztily kézosségébe is. Az iskola kapujan .
kilépve azonban majdnem mindenki kiilon utra indul, érdeklédé-
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sének kozéppontjiba azonnal mas jelenségek Keriilnek, az iskoldra
is bizonyos nemtorodémséggel gondolnak egészen a kovetkezd
tanitdsi nap kezdetéig. Keletkeznek az ilyen osztalyban is barét-
sagok, kisebb- nagyvobb kozosségek, de ezek tigysz6lvan soha nem
fogjdk it — még torekvéseikben sem — az egész osztilyt. Az
iskola egésze irant pedig a nagyvarosi didk alig érdeklédik. Ha
feln6tt kordnak visszaemlékezéseiben szerepelnek mds osztilyok
egykori névendékei, majd mindig kideriil, hogy veliikk valé kap-
csolata mashonnan, iskolai -egyesiiletekbdl, cserkeszcsapatbol
“sportkérb6l, - gyakran meg épen iskoldnkivilli alkalmakbol szdr-
mazik. Nagyobb az Osszetartis az olyan iskolai osztilyokban, ahol
az iskoldhoz tartozds mar 6nmagiban bizonyos tarsadalmi rangot
biztosit, vagy legaldbb az iskola mtin kovetkezd €letre igér Ked-
vezé tarsadalmi kapcsolatokat. Az ilyen iskoldk névendékei ter-
mészetesen iskolai végzettségiik megszerzese utin is fenntartjak

az érintkezést névendéktarsaikkal és szovetkezéseikben — mivel
az Osszetartds csak mésodsorban irdnyul a kézos iskolai emlékek
apolasira — az egyes osztalyok kozotti valasztévonal is mind-

jobban elh»oméxly'osul. Kills6leg igen . tetszetds ugyan az ilyen-
iskoldk egykori és jelenlegi névendékeinek kGzosségi €lete, az
iskoldhoz-tartozissal jar6-elényok még az oktatds €és nevelés mun-
kajaban is tamogathat]ak a nevelék sulyat és befolyasat hogy
azonban a szocidlis €rés szempontjibdl “egészséges-e \az ilyen
osztilykdzosség neveld hatdsa, az legaldbb is kétséges. -

. A kisvarosi osztdly lelki képe 1ényegesen eltérd. A névendékek
mozgékonységa kisebb és az egyes didk nagyobb készsége mellett
is nehezebb dolga van a neveldnek, ha a tanitis munkdjiban az
osztilyt kozremiikodésre akarja megnyerni. Ha azonban :nem
lankad, fdradozdsa mélyebb és tartésabb eredménnyel jirhat. Az
iskola és az osztaly fontossiga a kisvarosi didkéletben igen nagy,
az ott kapott hatdsok gyakran az egész é€letre szélnak, Az osztaly-
" koézosség mar csak azért is igen fontos tényezé a novendék vila-
gaban, mert itéletét a tdvolabbi kérnyezet is dtveszi és mert rajta -
kiviil alig taldlhat magdnak szocidlis kdrnyezetet, mely életforma-
jdnak megfelelne. Epen ezért a nevel6nek kiillénés gonddal kell
iigyelnie az osztily lelki megnyllvanulacalra, arra, hogy az osz-
talykozosségben lehetéleg egeszseges nevel hatisii szellem wral-
kodjék.
© Az osztily kozosségi életének Osszetettebb formdi elsésorban
a kozépiskoldkban alakulnak ki. Ezek az iskoldk pedig t6bbnyire
‘a polgari tarsadalom ifjusdgdt foglaljdk magukba. A polgiri
tarsadalom emlitett értékbizonytalansdga és a kiillonbozd élet-
formdkkal szemben tanusitott megértése a gyermeknek is biz-
tositotta — a kozelmult évtizedekben legaldbb — a sajit élet-
terét. Erre inditja a szill6ket a maguk életformijival szemben
érzett bizonytalansidguk is: nem merik védllalni a felel6sséget azért,
hogy gyermekitk életét hatirozott irdnyba tereljék. A serdild
gyermekek nagyobb Onallésdgra torekvése tehdt.ardnylag kevés
ellendlldsba iitkézik a kornyez$ felnStt tarsadalom részérdl. A

megértést szolgdlja még, hogy a legtébb sziil6 egykor maga is
Magyar Puedagogia L1 1—2, 4
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ilyen osztdlykozosséghez tartozott és ezért gyermekének helyze-
tét is helyesebben latja. A polgari szdrmaziasi ndvendékek alkofta
osztilyokban taldljuk meg a kozosségi élet legkifejlettebb for-
mait, — jorészt ilyen kozdsségekkel szerzett tapasztalatokon alap-
szik az osztilylélek eddigi vizsgdlata is. Ezek az osztilyok élnek
a kornyezé tarsadalomtdl leginkdbb fiiggetleniilt szellemi életet
€s mégis — épen a békés egyiittélés kovetkeztében — ezek az
-osztdlyok mormalis tirsadalmi viszonyok kozott sohasem veszitik
el a kapcsolatot felndtt kornyezetitkkel, A polgéri eredetii osz-
‘tdlyko6zosség nyiltan vagy lappangva mindig szerves osszekéGtte-
‘tésben marad a felnéttek kornyezé tarsadalmdval és legtébbszor
‘€pen ez a kapcsolat okozza késébbi megoszlasdt vagy akar teljes
széthulldsat is.

A proletirgyermek szocidlis 1étformdjanak taldn legjellemzdbb
vonisa az 0néallé, befolydsolastél mientes gyermekszerit ‘élettér
hianya. Tilsdgosan zsiifolt lakasokban, bérhdzudvarokon t61ti nap-
jait, ahol minden szabad mozgds lehetetlen. Azonban még ilyen
viszonyokbdl is szarmazhatndnak nevelé mozzanatok, ha legalabb
némi 4lland6saguk lemne: a csalad dllandé lakdsa mégis csak ki-
indulépontot alkothatna az atfogd nagyobb tarsadalmi egység ke-
retében, proletirgyermekrdl 1évén szé, a viarosban. A kornyék
lakéinak &s életkoriilményeinek megismerése kifejleszthet bizonyos
szocidlis l4atist, a mindennap ugyanarrdl a pontrél a varos tavo-
labbi részeibe. kiindulé és mgyanoda visszatéré ut elindithatja ia
nagyobb tarsadalmi egység felfogisit. De a legtobb proletar-
gyermek szdmara még ez a lehetdség is elvész. Szillei c¢leinte a
munkapiac alakuldsa szerint, késébb mar pusztin szokdsszeriien is,
dllanddan valtoztatjak lakoéhelyiiket. Részben ennek az wotthon-
talansdgnak, az allandé otthon hidnyanuk kovetkezménye a nem-
zeti és; hazafias tudat gyakori fejletlensége. .

Azok a lakdsok pedig, amelyek a proletiarcsalidnak egymaést
viltva otthont nytjtanak, tébbnyire tomegszallisok, bérkaszarnyik
nyomorisigos zugai. Ezeknek a témegszillasoknak szakadatlan
forrongdsdban, .a maguk munkdjiat hajszolé felnéttek sziintelen
jovés-menésében nem akad a gyermek szdmdra talpalatnyi hely,
ahol tdrsaival sajdt gyermekszerit életét élhetné. Igy keriill ki
az utcdra — eleinte kényszerbdl, majd megszokasbdl és csak ké-
" s6bb kalandvagyb6l — ahol a tdrsadalom tjra csak baratsigtalan
arcat forditja feléje. Egyediil vagy masodmagaval még taldn eltiinik
a forgalomban a gyermek, de ha mdr tirsuldsi Osztonétél vezetve
tébbedmagéval csoportba verddik, elkeriilhetetlen az &sszeiitkdzés.
Es ha az ilyen gyermekkozosség mégis megalakul, mar keletke-
zésének is feltétele a kornyezettel szemben valé ellenséges maga-
tartds. Nem kell okvetleniil a kozvetlen kornyezet karos erkolesi
példaadasdnak tulajdonitanunk, ha a proletirgyermek spontan ko-
zosségi alakulatai kozott olyan nagy szimmal taldlkoznak tarsa-
dalomellenes célzatii egyesiilések. ’

Nem kisebb mértékben veszedelmes a gyermek lelki fejlodésé-
nek szempontjabél a sziil6i tekintély hanyatldsa és a csaladi élet
felbomldsa. Legeldszor az apiatél fosztja meg a munka a csaléd-
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dot: gyakran egése napjit tdvol to6lti €és amikor hazatér, farads,
kedvetlen, téré6dott, csalddjaval, gyermekével szemben tirelmeit-
len. Sokszor azutin nemcsak az apat, az édesanyit is elveszi a
csaladtdl a kenyérkereset, otthoni munkija a gyermekekre harul,
A csalad szolgilata nyligés teherként nehezedik a kisgyermek -
vallira és hamar felébreszti benne a vigyat, hogy anyagilag fiig-
getlenitse magét. De gyakran erre szoritja az anyagi sziikség is.
A korai kereset pedig lehetetlenné teszi a szakméaban valé kikép-
z€st €s ezért elzirja a proletirgyermek elGtt a tarsadalmi emelke-
dés természetes utjat. A proletir ifja Oroklés és kornyezet altal
szinte be van zdrva tdrsadalmi osztdlyiba, ‘akdrmerre mozdul,
akarhogyan prébal kitérni a lehet6ség adta keretek kozott, majd-
nem reménytelen feladatot kisérel meg.

& proletir csalad Aalldsfoglaldsdt az iskoldval szemben ez a
kedvetlenség, a imegértés hidnya hatirozza meg. Az Altalinos iskola-
kotelezettség igényével fellépd iskolafajokat elsésorban a tdrsa-
dalmi nyomds egyik megjelenési forméajanak tekintik, a tobbieket
pedig, azokat, amelyeknek latogatisa a gyermek szdmdra a ‘tirsa-
dalmi emelkedés 1itjit nyitja meg, sajat mértékeikkel nem tudjik
megkozeliteni. Ha a gyermek belekeriilt ebbe a kotelékbe, abban
a pillanatban csalidja fo6lé emelkedett, — legalabb is bizonyos
vonatkozisban.

A gyermeknek azonban az iskolabalépés nagy nyereséget
jelent. Ha kezdeti bizalmatlansdgat taldn sohsem veti is le egé-
szen, ha az otfhoni kornyezet kedvezdtlen ‘befolydsa idénként
Osszeiitkozésekre ad is okot, az iskola nevelé behatdsainak dlta-
laban meglepd készséggel enged. Taldn a legnagyobb jelentdségii
£flmény szdmdra az osztily, mint targyi kornyezet. A tiszta, a
gyermek igényeit figyelembevevd -és 6t szolgdlé tanterem -egészen
szokatlan a proletirgyermeknek és nevelé hatidsa az osztilylélek
kialakitdsdban is szembeszokd szerepet jatszik. Alsé fokon termé-
szetesen az ilyen osztdlyokban is a neveld az, aki a k6z6sségi élet
tengelyében all és aki a kozbsség szellemének alakuldsat iranyitja.
A hazi kérnyezetb$l fakadé eltéré behatdsokat nem szamitva,
az osztdly spontidn magatartdsa nem kiillonbozik lényegesen a imas
tirsadalmi elhelyezkedésii“tanuldk kozbsségeinek magatartasaiol.
A magasabb évfolyamokban viszont, amikor az osztilylélek formala-
sdban mind nagyobb részt villal a gyermeki k6zosség, egyontetii
proletdrszdrmazasi. iskolai osztalyokkal alig talélkozunk.

Meg kell jegyezni még ebben az osszefiiggésben, hogy a pro-
letirgyermekkel szemben valé nevelé6 magatartds formai még nem
tekinthet6k megdllapodottaknak. Az egyik allasfoglalds a hazi kér-
nyezettél meglehetésen kemény banasmédhoz szoktatott gyerme-
kekkel szemben az iskoldban is erélyes és kemény magatartast
vall szitkségesnek. Ezt a felfogdst nem helyeselbletjilk, de megért-
jiik. Nagylétszamii osztdlyokban, a csalddi kornyezetben érdesebb
hanghoz szokott gyermeksereggel valéban sokszor kikeriilhetet-
lennek latszik dz erélyesebb fellépés. Viszont kétségteleniil” arra-
kell torekedniink, hogy az osztilyban olyan szellem alakuljon ki,
amely ezt el6bb-utébb feleslegessé teszi. A masik felfogds pedig

4*



52 IFj. ZIBOLEN ENDRE

— mintegy a csalddi sors mostohasagdanak kiegyenlitéseként —
a tilsdgos kényeztetés, partfogolds utjat jarja. Ez a magatartas
hatdrozottan veszedelmes. Egyrészt konnyen hozziszoktatja a gyer-
mekeket a koveteléshez, ahhoz, hogy rmndxg a tarsadalom segité
kozbelépését virjak, masrészt azonban — és €z a fontosabb — a
gyermekekben konnyen tilzott igényeket ébreszt, amelyeket csa-
ladjuk nem tud kielégiteni. -Ha a proletirgyermeken tartésan se-
giteni hem tudunk, akkor legaldbb is kockdzatos az iskolai €let
rovid idGszakara ilyen igényekhez szoktatnunk, mert utina csa-
ladi koriilményeinek szilikGs voltit csak annil myomasztébban érzi.

A valésigban sem a paraszti, sem pedig a polgdari vagy pro-
letir eredetii iskolai osztilyok nem teljesen egységesek. Keretei-
ken beliil is vannak nagyobb vagy kisebb, de anndl €rzékenyebben
érzett szocialis allasbeli kiilonbségek. Ezek a killonbségek hatnak
az osztilylélek kialakuldsdra, mindig tobbé-kevésbbé korlatozzak
a kozosségi ontudat teljes klbointakozausat végil pedlg jelentékeny
szerepiitk van az osztalylélek szethullasaban

Gyakran 'osszefonédik a tirsadalmi eredet kérdésével a
koedukdciés wosztilyok szellemének probléméja. Mds moédon hat
a fitk és lednyok egyiittes jelenléte a paraszti szarmazasd (0sz-
tadlyban, mis jelentSsége van a polgari tarsadalomhoz tartozé gyer-
mekek koézott és ismét mds szerepet jitszik a proletdrgyermekek
osztilyaiban, Alapveté vondsa aaonban minden koedukiciés osz-
talynak, hogy kozdsségi tudata és lelkiviliga kevésbbé egységes.
A leanyok és a fittk alldsfoglaldsa — hol teljesen, -hol .meg csak
drnyalatokban — eltér egymdstél. Az iskolaval szemben valé ma-
gatartisban, hangulatokban, érdeklédésben, értékelésben a két cso-
port mindig kissé kiilon' tart. Olyan magival ragadd egydnteti
mozgalom a koedukiciés osztilyban sohasem lehetséges, mint az
egynemii novendékekbdl oOsszetevodd osztilykozosségekben. Ez a
koriilmény &ltalaban a kozosségi ‘€let fogyatékossagara vall, sok-
szor azonban lényegesen megkdnnyiti a nevelék munkajat. Az
ilyen osztily ugyanis valamiképen higgadtabb, magatartasa, is-
kolai munkdja &llandébb. A fitik és lednyok kolesdndsen érzéke-
nyek egymds hibai irdnt és ezeket kiméletleniil iildozik. Csak egy
példat emlitiink: tapasztalat szerint jéformdn sohasem fordul eld,
hogy koedukdciés VIII. osztdly dnmaga érvényesitésére t6r6, izgdga
szdjhOst valasztana meg az ifjlisigi 6nképzdékor elnokévé. Fink
kozott az ilyen ndvendék konnyebben juthat vezeté szerepre, a
linyok azonban mindig egységesen dllastfoglalnak ellene. Epen
igy timogatjidk a fitik jozanabb leany-osztilytdrsaikat tilzottan
divatos vagy tdrsasigi sikerek utdn futé tdrsnéik ellen folytatott
kiizdelmiikben,

A fejlddésmeghatirozta - viltozasok, a tdrsadalmi eredet, az
iskola tanulményi rendje és még szimos mas koriilmény, igen sok-
féle tényezd alakitja az osztdlykozosség lelki képét. Az osztily-
lélek azonban mindenkor kétségbevonhatatlan valosag, amellyel a
nevelének szamolnia kell. A szorosabban vett nevelé tevékenység
teriiletén legtobbszor figyelembe is vesszitk az osztilyléleknek az
egyedi lelkekre tett alakité hatdsdt, sét egyes pedagdgusok a ko-
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zosségnek lehetGség szerint teljes onkormdnyzatot kivdnnak biz-
tositani, hogy értékes nevelS hatisait jobban kifejthesse. De még
az iskolai mevelés hagyomdinyos keretei kozott is mindenkor tte-
kintettel vagyunk az osztily befolyisdra. LegtoBbszor wgyan in-
kabb akkor, amikor az egyes ndvendéket akarjuk kiemelni az a
koz0sség hatdsa alél, de sokszor gy is, hogy a kozosség megnye-
résével igyeksziink az egyes tagokban a kivint hatdst kivaltani.
Az osziélytanitds tényezdi.

Nevel6 magatartisunkban tehdt mindenkor szdmolunk azzal,
hogy a ndvendék az iosztalykozosseg tagja €s annak hatasa alatt
all, oktaté eljardsunk -azonban mar sokkal kevésbbé van tekintettel
erre- a koriilményre.

A kézelmult iskolai felfogdsa tudatosan is a tanité €s a tanulé

szembendlldsinak tekintette az osztilyban folyé oktaté munkat.
Ezt a tanitdsi formdt sok — részben jogos — tamadis és kifogis
érte, ma mir mieghaladottnak is tekinthletjiik. El kell azonban
ismerniink, hogy ebben a felfogasban kovetkezetesen jart el.
Az oktatis folyamata valamilyen formaban mindig a tanité €és a
novendék parbgszéde volt. Vagy a tanité adott el6 hosszasabban
€s a movendéknek figyelemmel kellett kvetnie a hallottakat, vagy
a tanuldé szamolt be az elsajdtitott ismeretekrél és ekkor a tanitd
figyelt, hogy a ‘hibdkat kijavitsa, az elsajdtitis és megértés fokat
megillapitsa, elsésorban azonban azért, hogy a tanulé teljesit-
ményét elbirdlja. Természetesen ezt a kétszemélyes viszonyt min-
denkor kiegészitette az a miivel6dési anyag, amelyen és amelyért
a munka folyt. A mult iskoldjanak j6 tanitéja azonban egyrészt
olyan mértékben azonosult a kozvetitésére bizott anyaggal, més-
részt annyira sajat beldtdisa szerint jirhatott el vele, hogy az ilyen
iskoliban folyé munkat jogosan egyszerisithetjik le két ténye-
z6re: a ‘faniféra és a tanulora.
+ Az eljards kovetkezetessége abban nyilvinult meg, hogy a
régi iskola a kozvetlen tanité-tanulé kapcsolathoz az osztilytanitas
keretében is minden eszkézzel ragaszkodott. A tanitdsi munka
teriiletén legaldbb is soha el nem ismerte az osztilykozosségeit,
hanem a tanuldkat mintegy elszigetelni igyekezett tarsaiktol. A
tanité eldaddsa vagy mds foglalkozds kozben egymassal €rint-
kezni, egymis munkdjidba bekapcsolédni nem lehetett és nem is
volt érdemes. Ha a tanité feleltetett, az osztily jelenléte csak
kikeriilhetetlen tehertétel volt és hogyha az osztilyt figyelésre szdli-
totta is fel, az tobbnyire inkabb a fegyelmezést szolgalta. Az osz-
tily a felels tanulé munkdjiban nem vett részt és ha a felelé az
osztily segitségére szorult, ez a kudarcot jelentette. Természetes,
hogy az ilyen oktatd eljirds mellett sem kozbnyps a tanuld sza-
méra, egyedill vagy tobbedmagaval vesz-e részt a munkédban. Az
1. n. kisérleti pedagogia egyik legtobbet tdrgyalt kérdése volt az
egyéni (otthom) és a kozossegben folyo (iskolai) munka mennyi-.
ségi és mindségi vizsgilata. Ha a VIngalatok nem vezettek .is
egyértéelmii megoldisra, kétségtelen, hogy még az ilyen oktatasi
eljards eredményét is befolyasolja a tanuléval egyiitt (egy cso-
portban) dolgozé tarsak tomege.



54 IFJ. ZIBOLEN ENDRE

Az iskoldban a gyermek mindig kérnyezetének; az osztilynak
befolyasa alatt tevékenykedik. Akir é maga ad eld, akdr a tanito
magyarazatét koveti, akar dolgozatot ir, barmit tesz, mindig hat
ra kornyezetenek tevel\enysege Ennek a hatisnak a legalapvetobb
vonasa, hogy a gyermek tudja: ugyanakkor, ugyanott vele cgylitt
még szdmosan masok ugyanazt a tevékenységet végzik. Tudja azt
is, hogy az 6t éré befolyisok érintik osztdlytarsait is.

Ez a tudds a kozdsségben valé tevékenységrél dltaliban fo-
kozza az erdfeszitést. Kiilondsen akkor, ha kozrejitszik a tel-
jesitmények &sszehasonlitisinak lehetdsége, az a szempont, hogy
a tanulé munkdjanak j6 vagy rossz volta kihat a kézosségben el-
foglalt helyzetére. Nyilvanval6é, hogy ebben az egymdsra valé ki-
tekintésben, egymadssal valé torédésben nem kapcsolédik mindenki
mindenkihez, hanem csupdn a szébanforgd teljesitmény-teriileten
tapasztalat szerint kozeldll6 tarsak vannak tekintettél egymadsra.

Mivel pedig az osztdly teljesitmény-szempontjai természetsze-
rilen elsésorban a tanitotdl erednek, ez a kozosségre valé tekintet
voltaképen a tanité befolyisat erdsiti. Eléforduthat azonban az is,
hogy az osztilykdzosségnek ilyen kozbeiktatéddsa hatdsaban gydn-
giti a tanité befolydsit. Nem bizonyos tigyanis, hogy a kozOsség az
6t éré hatdst felerGsitve adja tovabb, hanem az is megtorténik,
‘hogy ez a hatas belefullad az |oszta1ytarsak tomegébe: ha a ké-
z0sség nem felel ra, akkor mintegy szétoszlik az osztilyt alkoté
egyedek kozott. A jél._sik‘eriilt iranyitist megsokszorozva adja tovibb
az osztily az egyeseknek, a [banmilyen okb6l hatdstalant megosztva
juttatja el hozzajuk. Az osztilyban el lehet tiinni, lecralabb jelké-
pesen, de sokszor valésiagban is, a toébbiek hata mogé lehet
bidjni. Mégpedig mennél nagyobb az osztaly, annal koénnyebben.
A nevelési tevékenység szempontjibdl az osztily nagy 1étszdma
nem tekintheté mindig kedvezdtlennek. Vannak hangulati, érzelmi
befolydsok, amelyeknek a nagyobb osztily kénnyebben nyerheté:
meg. Hogy erre vonatkozéan is csak egy egyszerii példit em-
litsiink: sokkal konnyebb egy nagylétszamu -osztilyt jokedvre de-
riteni, mint egy kis munkakozosségben tartésan kedélyes hangulatot
teremteni. A kozbsséget feloldani, a tanul6kat egyedi munkira
szoritani viszont sokkal nehezebb nagylétszamii osztdlyokban, mint
kisebb k6zosségekben.

Kétségtelen, hogy a. tilsigosan nagy osztilyok szellemi mun-
kija mind terjedelem, mind minéség tekintetében fogyatékosabb.
Az értelmi miikddés a nagy tomegben alaszill, tigysz6lvian az ér-
zelmi-hangulati elem nyomdsa ala keril. Az anyag természete,
az osztily és a tanitd -egyéniségének kiilonbsége szerint ez a
visszahatas kiillonb6z3 mértékit, de minden esetben fellép.

1 Sajit tanitdsi tapasztalalombol szolgalha,tol\ erre vonatkozéan hozzi-
vetoleges adattal. Két parhuzamos [V. gimmniziumi osztilyban tanitottam. a
német nyelvet. Mindkét osztilyban kb. 30—30 tanulé volt. Mikor a két
esoportot idtmenetileg Osszevontan kellett vezetnem, révid eredménytelen pro-
bilkozds utdn ‘az anyagot i6ridrél-6rira nagy]abdl 1/s-aval kellett csdkken-
tenem. Ugyanakkor azonban engednem kellett a feldolgozds mélységébol is.
Mindent Osszevéve, = két osztaly egyiitt mintegy félakkora teljesitményre-
volt képes. Ez természetesen csak az adott koriilmények kozott, a széban-
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Kisebb osztalykozosség egyiittmunkédlkoddsa viszont sokszor
megkonnyiti- a {miivelédési anyag feldolgozasat és elsajatitasat. Ezt
a felismerést igyekszik az oktatdsi eljards javiara kamatoztatni
az — iskolainkban manapsag altaldnosan elismert — munkaltaté ta- -
nitdsi forma. Korunk nevelési térekvéseihez kapcsolédva ez az
eljards is a gyermekbdl indul ki, a gyermek testi-szellemi igényei-
hez kivan alkalmazkodni.2 ’ R

A jelen Osszefliggésben legfontosabb vonidsa ennek az ok-
tatd eljarasnak, hogy az osztilyban egyiittélé gyermekeknek sza-
badabb mozgéast biztositva felébreszti és a tanitisi munkédban is
laktivva teszi az osztalykdzosséget. A hagyomdnyos tanitdsi for-
maval kapcsolatban emlitett kettés viszony tehat kiegésziil: a
tanito és a tanulo kozé beiktatédik az oszfdly. '

A harom tényezé egymdishoz vald viszonya tobbféleképen ala-
kulhat. Bar az elmélkeddk €s a hivatalos iskolai hatdsagok altala-
ban ellenzik — f6képen bizonyira a mult gyakorlattal valé tuda-
tos szembehelyezkedés és a visgzaeséstél valé félelem miatt —
a lmai tanitasi gyakorlatban is eléfordul, hogy a tanité és a tanulé
az osztalynak lehetéség szerint valé kikapcsoldsaval “dllanak szem-
beh egymdssal. Erthet6 azonban, hogy az aktivabba vilt és a mun-
kaban valé kozremiikddéshez szokott osztily mar nem meriil olyan
passzivan a, hattérbe, és értheté az is, hogy az osztillyal walé
egyiittmiikodéshez szokott tanulé is erdsebben érzi munka koz-
ben a tobbiek jelenlétét, helyeslését vagy elitélését, segité készsé-
gét vagy kozonyét. De a legtobb tanité is annyira megszokta mar
az osztalyfoglalkoztatdst, hogy ilyenkor is befolyissal van ri a
tobbi gyermek jelenléte. Nem véletlen, hogy a tilalmak ellenére’
is minduntalan feliiti a fejét az osztalyon kivill torténd »referdlis«
szokasa. Egyrészt bizonnyal azért, mert a munkaltaté eljirdssal
tobb id6t igényel az anyag feldolgozisa, masrészt azonban iigy
“ latszik, hogy az ilyen oktat6 eljirdshoz szokott tanité az osztaly,
jelenlétében nem is tud mar a hagyomdnyos fogalmaknak meg-
felel6 formaban feleltetni. A munkatlanul ottillé osztily zavarja.

Mar ‘jobban 6sszefonédik a hirom tényezé — a tanitd, a tanuld
€s az osztalykozosség — tevékenysége, ha a tanulé a szdmonkérés
alkalmaval tarsai k6zott marad. Ez legtobb targyban és a legtébb
tanito gyakorlatiban a. szimonkérés mindennapi formdja. A ta-
nulé révidebb-hosszabb kérdéseket. kap, ezekre vilaszol, megkezd
egy-egy gondolatmenetet vagy valamelyik tirsa gondolatmenetét
kell folytatnia. Ritka feltérd eseteket nem szamitva, a beszamo-
last tulajdonképen az egész kozosség végzi, egy-egy tanuléra csak
részfeladatok megolddsa marad. De még ezeket a részmegolddsokat
is javitjik, médositjak, ismétlik a, tobbiek. Onalld, 6sszefiiggé gon-
forgs tényezkre érvényes, mdsutt, mas anyaggal taldn mds eredményre jut-
nink. Feltehet6en itt is kedvezébben alakult volna az eredmény, ha hosszabb
kisérletezés mtdinj a tanitisi eljdrdas és a névendékek is jobban alkalmazkod-
nak a jmegviltozott viszonyokhoz.

® Nincs most alkalmunk részletezni, hogy ez a torekvés mennyiben
jogosult és mdris milyen kétségbevonhatatlan eredményekre mutathat ra. Az
azonban bizonyos, hogy az egyedi gyermek szellemi természetének torvény-

szerliségeit csak korlatozottan ismerhetjitk el érvényesnek a gyermekek cso-
portjabol 4116 osztilykdzdsségre.

Y
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dolatmunkdra alig van alkalma. Az osztaly azonban ez alatt a
révid id6 alatt sem marad tétlen: egész magatartisival, hirtelen
~ megmozduldsaval vagy megmerevedésével, az osztdlytarsak jelent-
kezésiik mdédjaval, tekintetilkkel még akkor is dllandéan irdnyitjdk
a tanulé gondolatmenetét, ha a szandékos vagy Onkénytelen sii-
gidsra nem is gondolunk. A tanité viszont — ha szeretné is —
nem tudja az osztdly ilyen kéretlen részvételét megakadilyozni.
A legjobban fegyelmezett osztilyban is megérzi a tapasztalt meg-
figyel6 — hat még mennyivel inkdbb megérzik maguk a tanuldk
— az osztdlytarsak lélekzetvételén, tartisuk és arckifejezésiik fe-
sziiltségén, hogy a hallottakkal egyetértenek-e vagy sem. A gon-
dolkodas tehdt az osztilykézosségben jelentékeny részében mnem
pusztin értelmi munka, hanem ezen kivill szimos mdis tényezd
iranyité vagy gatlé hatasanak Osszetevésébdl is alakul. Ugyanilyen
iranyité hatds arad ki magabdl a tanitobdl. Az oktatas parbeszé-
des formajaban esetleg megteheti, hogy a tanulét mintegy telje-
sen magara hagyja, sem biztatissal, sem helytelenitéssel nem be-
folyasolja és varja, mire jut csakis a maga -erejébSl. Osztilytani-
tis keretében ez a 'magatartis lehetetlen. Az osztilyt — kiilondsen
fiatalabb korban — nem lehet tdjékozatlansdgban hagyni a felél,
hogy a tanité észrevette-e az esetleg eléfordult hibat, helyesli-e
a hallottakat. Ha a ‘tanité helyeset és helytelent egyarant érzékeit-
lenill fudomdsul vesz, az osztidly tudasa okvetleniil bizonytalanni
valik. Legaldbb egy kézmozdulattal, egy tekintettel jeleznie kell:
6 is €észrevette, hogy a felelé tévedett, ha nem is tartja szik-
ségesnek e miatt eldaddsdban megallitani. Ezt a jeladdst a feleld
természetesen épen gy felfogja, mint osztalytirsai, a beldle
szdrmazd tajékoztatast pedig a tovabbiak sordn figyelembe veszi.

Még kevesebb alkalom-adédik az 6ndllé munkdra az (j anyag
feldolgozasa kozben. Ilyenkor a tanitdé tulajdonképen kozvetleniil
az osztilyk6zosséggel all szemben: az egyes tanuldkat csak any-
nyiban veszi figyelembe, amennyiben az 4j ismeretek feldolgoza-
sahoz hozzd tudnak jarulni. A dolog természete szerint csak a po-
zitiv' adalékokat haszrilja fel, a tobbiek éppen csak felbukkannak
és azonnal djra elmeriilnek. A tapasztalat azt mutatja, hogy gyakran
még a tanulék sem érzik Sket fontosnak: téves megjegyzéseiket
szivesen elfelejtik és az 6ra utin mar csak arra emlékeznek, ami-
vel sikeresen jarultak hozzi a feladat megolddsihoz. Az eredményt
a valdésiagos helyzetnek megfelelGen kollektiv erdfeszitésik gyii-
molesének tekintik, és ha éreznek is miatta felelGsséget, ez a
felelsségérzet mindenesetre gyengébb, mintha ©ndllé teljesit-
ményiikrél lenne sz6.

Teljesen kollektiv jellegli a szdmonkérésnek és begyalkorlas-
nak karban beszélteté formaja. Csak bizonyos anyagon és csupan
mz alsé osztilyokban talalkozunk vele, jellegzetessége miatt
mégis megemlitjiikk. Itt ugyanis az egyes tanulé teljesen elmeriil
a kozosségben, egyediili tuddsrél mar szé sem lehet, csupdn kol-
lektiv tudds szerepel. Hajlandék vagyunk ugyan:a Kollektiv tu-
dast mindenki tuddsinak tekinteni, azonban az osztilyban kisér-
letileg is konnyen igazolhaté, ho‘gy megléte még semmi bizto-
sitékot nem nyujt az egyes tanuldk ismeretérél. Lehetséges, hogy
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az osztily karban gérdiilékenyen elmondja a feladatot, pedig kiilon-
killén egyik tanulé sem tud réla Osszefiiggéen szdmot adni.

Az a koriilmény, hogy az osztdly kollektiv tuddsat6l nem va-
laszthaté el eléggé élesen az egyes tanuldék tuddsa, nem csupdn
az egyedi teljesitmények megitélésében okoz nehézséget. Pedig
ez is fontos, ha nem is annyira a tanulék elbirdldsa, hanem ‘in-
kabb onismeretre, teljesitményeik értékének felismerésére vald ne-
velésiik €rdekében. Siilyosabb ennél, hogy a tanuldk az 6ndlid, a
timogatis nélkiili szellemi eréfeszitéshez kevésbbé szokhatnak
hozzi. Az osztilytanitis olyan munkaforméba vezeti be Sket, ami-
lyennel az iskoldn kiviili viligban alig taldlkozunk. Itt azt szok-
jak meg, hogy mindannyian egymaissal pérhuzamosan, egymast
tdmogatva ugyanazt a munkit végzik, ott eszményi esetben is
csupan vallvetve dolgoznak iagyanazon 'a Jeladaton.

Végill az osztilytanitdis mai elterjedt formdjanak még egy
mehézségére kivdnunk rdmutatni. Az oktatds hagyominyos két-
polusii alakjiban — amint mar emlitettiik — a tanité6 tobbnyire
azonosult a kdzvetitésére bizott miivelédési anyaggal: amikor
tanitott, tobbé-kevésbbé 6nmagat nyujthatta. Osztalyfoglalkoztatas
esetén azonban a tanitdnak elére gondosan megvilasztott és a kol-
lektiv befogaddképességnek megfeleléen .pontosan kimért anya-
got kell az osztillyal feldolgoztatnia. Azonkiviil nem szirheti At
a sajat lelkén, hanem mmtegy nyersen kell a munkakézosség elé
helyeznie. Az anyag tehat erdsen fiiggetleniil a tanité személyétsl
és onallé tényezéként 1ép fel az oktaté munka teriiletén. A két-
(esetleg hdrom-) pélusu kapcsolat helyett tehat most mir négy
tényezével kell szamolnunk: a fanitdval, a tanuldval, az osztdly-
kozosséggel és a tanulmdnyi onyaggal. Ennek a négy tényezdnek
az Osszehangoldsa azutin mar sokkal bonyolultabb feladat. Az
egyensily majd ide, majd oda billen, a tanitds 4llandésiga €s
szildard kovetkezetessége j6val nehezebben biztosithato.

Meggy6zddésiink szerint — ha talan nem is egészen tudato-
san — részben az a bizonytalansig sziilte az oktaté tevékenység
megkotésére, dllandé keretek koz€é szoritasira iranyuld torekvé-
. seket. Edek' a torekvések az osztilytanitis tényezdinek egymdashoz
vald viszonyat, a munkdban valé részvételitk egymdasutanjat, terje-
delmét igyekeztek megszabni. Sokszor igazan értékels eligazitissal
szolgaltak a tamtosagnak Az is eléfordult azonban, hogy mintegy
sncéltvi lettek és az egyébként is mgatag és kevéssé attekinthetd
tanité-tanulé-kézosség-anyag viszonyt még egy ijabb — immadr.
o6todik — koveteld szemponttal terhelték meg.

Az egyéni és kozosségi munka viszonyinak kérdése az asztaly-
tanitds keretében eddig még nem &dllapodott meg. Kétségtelen
azonban, hogy iskoldink oktaté és nevelé tevékenysége mindig az
osztily kételékében folyik, ezért mindenkor figyelemmel kell lennie
ennek a kozOsségnek a sajatossidgaira. ifj. Zibolen Endre.

L Egyetlen szélséséges tapasztalati példat szeretnék ezzel kapcwlatban
emliteni, Az osztily a 'hlva,talos reggeli és déli fohdszt karban hibatlanul, ér-
telmesen tagolva mondja el. Ha azonban egy-egy tanuldt szdlitunk fel. az
ima elmonddasdra, az els6 hirom-négy jorészt mindig kudarcot vall. A ra-
kévetkezok azutin a hallottak alapjdn egyedi munkdval felidézik cmléke-
zetitkben az ima szovegét é ha a sor rajuk keriil, meg tudnak felelfm a
Teladatnak. \



