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magatartds a kiindulé pontja. A meggydz6dés nem olyan ismeret, amely csak
az értelem munkdja, hanem amelyhez hozzijarul az akarat ténye is és igy
élettevékenységre serkent. A meggy6zédés mindig személyes és tevékeny.
Az ilyen meggy6zG6dés realizdlja az életaf, a politikiban a -nemzet javat ke-
resi, a miivészetben a szépet, a szocidlis €letben az igazsigiot, a hitéletben a
bens$ életet. Egy ember élete olyanni vilik, amilyen a meggyézidése. A
gyermek ezt a meggyézddést tekintély befolyasa Altal szerzi. A gyermek
azt teszi, amit lat. Elsé kivdnni valé tehat, hogy az olasz tanfité hélyes
meggy6z6déssel renidelkezzék és vonzé jé példat adjon. A j6 példdnak olyan
ereje van, mint akibSl ered. Es itt részletesen fielsorolja a fieltételeket,
smelyek a jé példat termékennyé teszik. Majd leheletfinomsiggal szdvogeti
azokat a szdlakat, melyek kozremilkddnek abban, hogy ezt a meggy6zddést
a gyermek lelkében megszilarditsuk, fokép a legnehezebb korban, amikor
a gyermek életében bedll a krizis, mely meggy6z6dését probira teszi,

Az olasz iskolareform lelkét a Gentile-féle . torvény helyes értel-
~ mezésében 14tja. Mélyen Osszefilizni ez életet az iskoldval, a tanitdsbél min-
- den mechanikus- mdédszert kikiiszobdlni, a gyermek természetes megnyil-
vénuldsait szem el6tt tartani — ezeld a Gentile-féle torvénynek alappillérei,
melyek felett mint korona a vallisos nevelés bevezetése All. A vallidsos és
nemzeti nevelés kozotti viszony didaktikai probléma, mert a tanité lelki-
ismeretébdl szarmazik. A j6 tamité fokritériuma a toOkéletes olaszsdg, mely
nem elégséges, hanem szitkséges feltétel.

A konyv olvasmdnyain keresztiil egy egész életre sz6lé didaktikai pro-
grammot ad. Mér a fejezetek cime is eldrulja témagazdagsigit: Az iskola
¢s a birodalom, A 'ma gyermeke, Iskola és élet,” A torténelem tanitisa, A
munka-iskola, stb.

A miasodik részben 120 irdsbeli dolgozat cimét adja meg és alapos
megjegyzésekkel kiséri, hogy vildgos utat mutasson a dolgozat elkészitésé-
ben a jeloltek szimdra.

1019-ben jelent meg Lombardo-Radice Jézsefnek egy koényve, melynek
cime: Accanto” ai Maestri. Lombardo-Radicének ez a konyve széltében-
hossziban elterjedt Itdlidban. E konyv Lombardo-Radige a tanitésdg iranti
nagy szeretetének a terméke. A gyermeknél is jobban szerette a tanitot.
apréra ismerte életitket, minden nehézségiiket. Az Accanto ai Maestri sok
éven 4t toltotte be hivatdsat, nfjint a tamiték kézikényve. A Rinascenza Di-
daltica Lombardo-Radice kényvének modern véiltozata, frissebb szinezete
Es amint az Accanto ai Maestri, qg1y a Rinascenza Diddtt{da is hivatist tel-
jesit, a jelen olasz tanitésdgmak -mutatja -az utat a szebb olasz jov6 felé a
megrijult gyermeknevelés 4ltal. Mussohm szavai: a mi jovénk gyerme-
keink kezében van, ‘ Lévérdi Ldszlg.

L' Organisation des Bibliothéques scolaires. (A Bureau Inlernational d*Edu-
cation kiadvanyainak 72. szdma.) Genéve 1940, 8-r., 166 lap.
A Bureau mair kezdettd! fogva kiilénos figyelmére méltatta az ifjlusdgi
irodalmat, amelyrél nemzetkodzi koényvgyiijteménnyel is rendelkezik, ugy-
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szintén a7 iskolai ifjiisdgi konyvtarakat! Ez utébbiak pedagdgiai jelentosé-
‘gét még fokoztik az Ontevékenységre €s Onnevelésre irdnyulé Gj modszerek
és torekvések. Felette idGszeriinek kell tehat mondanunk a most megjelent
kiadvanyt, amely 43 orszdg koézoktatisiigyi minisztériumainak jelentései alap-
jan kozli és feldolgozza az idevigd anyagot.

A 20 fopontbol 4llé kérdSiv a kovetkezé szempontokat 6leli fel: az
iskolai kényvtirak kezelése és miikodése, hasznositdsuknak médja, a konyvek
kivilogatisa és kiaddsa, vegyesek. Az elsd, attekinthetéen osszefoglalé
részb6l (9—39. 1) a kovetkez6 fontosabb részleteket adjuk. A legtébb
dllamban hivatalbél szabdlyozzdk az iskolai ifjisdgi kényvtdrak feldlitdsat
és hasznalatat; err0l egyes orszdgokban killon bizottsigok intézkednek.
A koltségekrdl rendszerint az dllami, kozségi és helyi hatésiagok gondoskod-
nak, gyakran a szill6k és a tanulék 6nkéntes vagy kotelezd hozzdjdruldsdval,
amit iskolai innepélyek, eléadisok, vasirok jovedelme kiegészit. A konyv-
taros tisztét tébbnyire a tantestiiletnek egyik tagja tolti be: féleg az anya-
nyelvek és irodalmak képviselGje. Nagyobb kényvtirakban tijabban Lépesitett
konyvtarosokat alkalmaznak. Luxemburg elemi iskoldiban a kdnyvtdros jelen-
tést ‘tartozik tenni a tanfeliigyeldnek, ez pedig a minisztériumnak. Ugyanott
a kozépiskolai konyvtirosokat a miniszter jel6li ki az igazgaté és tandri kar
meghaligatidsidval. Sok helyen az ifjiisdgot is bevonjdk a koényvtirak keze-
l1ésébe, ami eredményesnek bizonyult. A belsé szervezetet illetéleg vannak
az egész iskola sziikségletét felblelé iltaldnos konyvitirak (ez a leggyakoribb
eset), tovdbb4 osztalykonyvtirak és szakkonyvtirak (ezeknek szdma emelkedo-
ben van). Mind a hirom eléfordulhat ugyanabban az iskoldban. Végiil
kevéssé benépesitett nagyobb “teriileteken vandorkonyvtirakkal taldlkozunk.
Ha a kozkonyvtir vagy népkonyvtir kiilon ifjiisagi csoporttal rendelkezik,
az egyiittmikodés csak elényGs lehet az iskolai kdnyvtir szdmdra. Német-

_orszigban minden iskola rendelkezik a helyi népkényvtir jegyzékének az .
iskoldban hasznosithaté részével. Néhany esetben csereviszony Ilétesiilt az
ifjusdgi konyvtirak koz6tt. Konyviink ezutin az ifj. kényvtirak jelent8ségét
és értékesitését teszi sz6vd. Amaz nem meriil ki az olvasminyok irdnt valé
érdeklddés felkeltésében ‘és mélyitésében, hanem a tanité szerepéhez és
az alkalmazott mddszerekhez képest kozvetlenill kihat a tanulminyokra is.
Ennek féleg a kozép- és felsé iskoldkban van helye az Ontevékenységre
irdnyulé tanuldssal kapcsolatban. Rendszerint a tanulék maguk valasztjik
ki- a konyveket, amiben a konyvjegyzék helyes hasznidlatdra adott itmutati-
sok tdmogatjdk Oket. A beszerzendé miivek kivilogatdsa kiilonbdz6  inédon
torténik: rendszerint taniigyi hatésigok az igazgaté vagy tantestiilet elo-
terjesztése alapjdn, kiillon szakbizottsigok; végiil kitllsn specialistik iitjan. Az
ajanlott (ritkdn kotelezd) kdnyvek jegyzékét idénként a taniigyi hatésdgok
bocsdtjdk kozre; néhdny orszagban kiilon egyesiiletek adnak ki ifjusdgi

L Hyen kiadvanyai: Littérature enfantine el collaboration iniernationale
£13 sz.). Qulques méthodes pour le choix des- livres .des Bibliothigues
scolaires (14. sz.). La coordination dans le domaine de la lzifera/ure enfantine
(27. sz) Les périodiques pour la jeunesse (46. sz.)



IRODALOM 273

konyvtirjegyzékeket. A konyvek értékét illetéleg az irodalmi és erkdlcsi,
oktaté és szérakoztaté szemponton kiviil az iskola ]elleget és a tanulék
korat és izlését is figyelemre kell méltatni. Az oktaté és-szérakoztaté miivek
ardnyszdmit a ‘beérkezett jelentésekbél nem igen lehet megdllapitani: 4ltala-
ban az utébbiak az elemi, az elébbiek a kdzépiskoldkban vannak tobbségben.
A konyvek kiaddsa tobbnyire magdnvallalatok Gtjdn tOrténik, néhdny 4llam-
ban ‘a taniigyi hatésidgok is foglalkoznak vele, s6t pdlydzatokat is hirdetnek,
sMagyarorszigon a kiadék irnak ki pdlydzatokat« (a 38. lapon idézve a-
magyar -hivatalos jelentésbél a 95—96. lapon). Az Amerikai.- Egyesiilt-
Allamokban, Olaszorszigban és U]—Zelandban az ifjisdgi irodalommal kiilon
kongresszusokon is foglalkoztak.

Kotetiink szinte kézzelfoghatéan szemlélteti azt a vziltozato%écrot és
tarkasigot, amely e fontos nevelé intézmény dolgiban vilagszerte uralko-
dik. Ugyanerrdl taniiskodnak a Bureaunak mir eddig megjelent kiadvanyat
a geopedagégia kovetelményeként. Am e sokféleségben. egyes részletek kiils-
nésen megragadjdk a pedagégus figyelmét és esetleges honositds érdekében
elmélkedésre késztetik. ' ’ Ef.

P 7 | : i’.
Internationale” Zeitschrifft fiir Erziehung. 1940, 5—6. sz. '

5. szdm. Terjedelem é&s jelentGség dolgiban elsé helyen kell emliteni
a nemzetkizi pedagdgiai bibliografia szdmdra készilt német részt (143—230.
lap.). Ebben Albert Dietrich a hirschbergi tanirképzé intézet pedagégia
tandra elsé izben ad kimerft6 dttekintést a nemzeti szocializmus pedagégiai
irodalmardl: a cimeket kiegészitve -a munkdk tartalmdval és viszonydval
a német szellemiség toérténelmi fejlodéséhez. Kimutatja, hogy ez az iro-
dalom mem éri be a hatdrszéli tényez6k (moédszer stb.) tdrgyaldsival, -ha-
nem{ a mai Németprszdgnak megfelel6 intellektudlis fordulatot jelent. A
nevelés filoz6fidja, dllapitja meg a felsorakoztatott munkik tomege alapjin,
ma egyenértéke az élet és a torténelem filoz6fidjanak, amennyiben az ember
mindeniitt az élettani, torténelmi €s tdrsadalmi kolcsonds fiiggoségek ko-
zéppontjiban foglal helyet. — Gerhard Krause a ;ninisztérium sajtéreferense
»A német nevelésiigy a hdboyiban« c. cikkében hivatalos rendeletekre timasz-
kodva tidrja elénk a hdbortl visszahatisait a német iskoldkra és egyetemekre
a myomukban jiré modositisokkal egyiitt. Ennek sordn_kideriil, hogy a
német kormany az egész vonalon szimolt a folyd élet viltozatos koriilményei-
vel, szitkségletéivel. 1939 szept. 7. 6ta valamennyi német iskola, 1940 jan.
6ta pedig az O&sszes egyetemek teljes »iizemben« . vannak. Természetes,
-hqg'y a so’k ezemyi ’cani‘té és tana‘lr harctéri szmgélata gyakran tijbb osztély

csoport) megszunteteset kovetelte. Mdsrészt az egyetemek, ugyancsak 1delg-
lenesen, csokkentették a sziiniddket, az évharmadokat félévekkel helyettesi-
tették a tanulmdnyi id6 megroviditése érdekében. Mind ennek ellenére a
hiborii Németorszidgban nem csorbitotta a nevelés és a tudomdny tekintéiyét,
so6t névelte. A hadsereg nagyszdmiai hallgatét szabadsigolt, ezzel lehetévé
tevén tanulmdnyaik folytatisit és vizsgilataik elvégzését. Uj egyetemi tan-

székeket szerveztek és buzgdn allitottdk vissza az eldbbi, német iskolarend-
Magyar Paedagogia L1, 4—5, { : 18



