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Balassa Lészlé6: A magyor-tonitds megujhoddsa felé. (,A tanitds problémadi.«

Szerk. Vajthé Laszlé. 24. sz.) Budapest, 1941, 8-r., 146 1.

A fenti cim alatt kiadott két dolgozat buzgs és elmélyedd lelkii tandr-
.ember munkadja. Tételei vitathatatlanul igazak: magyarnyelvi oktatisunk
kozéppontjiba az irodalmi olvasmanyt kell helyezniink, ha valéban nem-
.zetnevelé és lélekformadlé hatast akarunk elérni, fogalmazistanitisunkat pedig
a tanulé alkoté tevékenységére kell alapozni, hogy az iskolai nevelésnek
megtermékenyité tényezdje legyen. :

Az els6 gondolatot kifejté értekezés (Az irodalmi remekmii a nemszel-
nevelés szolgdlatéban) az irodalmi szOvegmagyarizat - fontossigit hang-
stilyozza s ‘mindjart szemléltetd példat is ad rd Vorosmarty »Gondolatok a
konyvtarban« c¢. kolteményének feldolgozdsival. Az olvasminymegbeszélés
€rtékének sokoldalii megvildgitisa utidn felveti a kérdést, melyik irodalom-
‘tanftds a helyesebb: a ko6lt8i remekmiivek behaté elemzésén alapuld, vagy
pedig a torténeti teljességre torekvs, de épen ezért Ohatatlanul as felszinen
maradé tdrgyaldsméd? A vilasz nem lehet kétséges. Szerzénk a nemzet-
nevel6 cél érdekében az olvasminyanyag kelld megrostilasat kivdnja; he-
lyesen hangsilyozza, hogy a szakérdek folétt a pedagégiai szempontnak
nak kell urri lennie. A vdzolt irodalmi olvasékoényv elgondolisa is cél-
szerli és helytdllé.

A pedagégia azonban kettds arcii tudomianyy s igy nagyon fontos annak
tisztdzdsa is, hogy a leszogezett elvekb8l mennyi valdsithaté meg a gya-
‘korlatban. Az olvasmidny kézponti helyzete magyarnyelvi tanitisunkban nem
1ij kovetelmény. Megvan mdr 1879. évi- tanterviinkben is, az elsé erre
irinyulé nagyszabisii kezdeményezéssel: a Toldinak nemzetnevels értékeink
k6zé valé beiktatdsaval egyiitt. Az elv helyességét azéta is minden gon-
-dolkod6 szakemberiink elismerte, — 4m a -panasz és kifogds a valésigos:
gyakorlat eHen.nem sziint meg tovdbbra sem, mind a mai napig. Kétség-
telen, hogy tanarképzésiinknek és tandrainknak is voltak mulasztisai e téren,
-azonban a legsilyosabb akadilyt mégis csak e legfontosabbi nemzeti tam-
tirgyunknak a felsébb osztilyokban oly sziikre szabott Graszima jelentette.
A VIIL. osztilyban, évi nyolcvan-nyolcvandét 6raban, végig kellett vezet-
niink novendékeinket a nagy magyar irék egész sorozatin, Vérdsmartytél
‘napjainkig, amellett havonta egy-egy dolgozatot iratni és kijavittatni s ezen~
kivill még a tanuldk fogalmazdképességét is ébren tartani és fejleszteni,
Vildgos, hogy e tobbigii, fontos feladatot az adott koriilmények kozdtt ki-
" elégitéen megoldani nem lehetett; a folytonos sietésben a szovegmagya-
Tézaton alapulé, behaté és elmélyedé irodalomtanitisra alig volt méd.
Az 1ij’ tanterv mindenesetre javitott a helyzeten azzal, hogy négy mnagy
irénkat a VI. o. magyarirodalmi tanulmanyainak kozéppontjiba Aallitotta; a
zsiifoltsdgot azonban ezzel csak részben tudta enyhiteni, amellett a fogal-
mazistanitis senyveds 4llapotdn sem segitett. A megijhodott magyartanitds
" szdmdra tehat a kétségteleniil helyes és sziikséges alapelveken kivill, ezek
€rvényesitésére, a kelld kereteket is meg Kell adni. )

Balassa masodik dolgozata (Az alkofs munkdra valé nevelés a fogal-
mazds. tanitdséban) szintén értékes alapgondolatot tartalmaz. A dolgozatok



306 IRODALOM.

és irasbeli feladatok készitését kivarja a tanulé alkoté tevékenységének fel--
¢bresztésével (»imegihletéssel«) a gépies kényszermunka .fokdr6l a memes
és értékes nevelSeré szintjére felemelni. Mt is szitkség van azonban, mint
az olvasmédnynil, a tandr sugalmazé egyéniségén kivitl nagyobb idélehets—
ségre, mert fogalmazdst csak fogalmaztatissal lehet tanitani.

A szerzd fejtegetéseit mindkét értekezésben szimos megszwlelesre mélté-
észrevetel és megallapltas egeszm ki (1lyen pl. a magyar prozalrok és gon-
Szecheny1 gondolatainak gyilimdlcs6zGbb ertekesntese,\ stb.) Végezetiil, a tir-
gyilagos megitélés “kedvéért; meg kell még jegyezniink, hogy magyartani-
tasunk multjidban, bir elég sok vigasztalan jelenséggel is taldlkozunk, nem
kevés az oOrvendetes mozzanat sem, s igy van hagyomanyunk a multnak’
a jelenen At’a jovovel vald osszel\apcsolasara

¢

Hajdu Jénos..

Vértes O. Jozsef: ,A gybgyité nevelés rendszere”. Budapest, 1940., 8-r., 82. I..

A szerz6 e 'munkidjiban az utolsé évtizedek alatt kialakult, kiillon, 6nalls,
-az 4ltalinos pedagégia és orvostudomdny mellé rendelt egységes gydgyitom
neveléssel, 1€lektani meghatirozisdval, -feladatival és teriileteivel foglalkozik.

Meghatirozza a \gydgyité pedagigia és a gydgyitépedagogika fogalmat.
Az elébbin kifejezetten neveldi, oktatéi tevékenységef, pedagégiai gydgyi-
tast, illetSleg céltudatos szellemi, letki. fejlesztést ért, az utébbit pedig,,
mint j muszotf a gyégyité. névelés fudomdriya szimira foglalja le.’

A gyogwto pedagogna rendszerének felallitdsira irdnyuld torekvésében
»normalitds« fogalmanak meghatdrozdsabdl indul ki. Normdlisnak .nevezi
mindazt, ami az 4ltalanos. szabilyokkal, a megszokott, koznapi fogalmakkal,
a gyakran visszatér6 lelki és testi atlagértékekkel, az ‘egyetemes emberi célok-
kal (6nfenntartds, tarsadalmi alkalmazkodds, stb.) egybevidg. A normalitds
hatdrdn innen van az abnofmitis helye, tdlnan a Aypernormalitisé. Minden
olyan tulajdonsigot, mely az é4ltaldnos érvényii szabdlyoknak nem felel meg-
és az atlagértékektsl feltiind mennyiségi €s -szembeszoké mindségi eltérést.
tiintet fel, a normilistél eltéré sajitossignak nevez. A normalitds széles
sévija sziikillhet. Ha a normilis tulajdonsigok nemcsak mennyiségileg, de
mindségileg is fogyatkoznak az egyén értéke mindinkdbb csokken, végiil
eljuthat ahhoz a ponthoz, amely a testi és szellemi rendellenesek legszomo-~’
riubb alakjainak grafikus helye. ! :

A gy6gyité nevelés feladata ezeknek az (. n. pszichoregressziv egyének-
nek a gyégyité nevelés kiilonleges eszkozeivel és médszereivel valdé befolya-
soldsa, nem az abnormitds, hanem az abnormis egyén kezelése, vagyis
az abnormis gyermekben szunnyaddé képességek felébresztése, kifejlesztése
Altal. Miutdn a gyégyité pedagdgiai eugenika kapcsan rimutat a domininsan
és recesszive oroklédS terheltségek donté szerepére, a rendelleneseket meg-
jelenési formdik szerint 3 nagy csoportra osztja, még pedig: 1. a testi
abnormisok (nyomorekok) ; 2. az erzekszerw abnormisok €és beszédhibasok;,
3. a lelki abnormisok csoportjira.



