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gitani, nem veheti hasznukat. A pusztin, vagy javarészt elvondsokra
tamaszkodd oktatds azt teszi, amit a testneveld tandr tenne, ha
szertornagyakorlatokat elemezé mutatids helyett a nehézkedés tor-
vényének elmondatdsaval tanitand. A meghatdrozisokban megmere-
vedé tanitds épen olyan (ertelmetlen mint az, amelyik csak a szem-
léletre tamaszkodik. A valésdg €s az eszme csak egyitt teljes
értékii. Amaz magdban so6tét, megfoghatatlan, emez iires, értel-
metlen.

Az eszme a valdsigbdl szirmazik — mondja Proudhon —, és
a tudomanynak, még a bdlcseletnek is az ipar az anyja. Az iskolai
nevelést gy kellene felfogni, mint egy mesterségnek értelemre és.
altaldnositasra alapitott inaskodasat. A helyes tanitis tehdt a valé-
. sagbdl, a boéséges szemléletbdl indul ki és ebbdl emelkedik foko-
zatos lasstisiggal, minél fiatalabb ifjisiggal van dolgunk, annal
lassabban és lassabban az eszméhez, az altalanoshoz. Az igy fel-
épitett tanitis hasonlatos a nemes anyagbdl késziilt remekmiihoz,
mely csakis igy — nemes anyag és miivészi kidolgozds egyiitt —
teljes értékii. Az értékes anyagot a szemlélet atjan gyilijtott valo-
sagok szolgaltatjak, a miivészi érték pedig a tokéletes finomsiggal
megalkotott eszmékben fejezédik ki. _

' Sebes Gyula.

AZ ISKOLA.!

Az iskolardl elhangzdé velemenyek tomkelegében nagyon nehéz’
eligazodni. Sokan dicsérik, még tobben elitéléleg nyilatkoznak réla,
bxralgat]ak és szdzféle klfogast hoznak fel ellene, A birdlék leg-
tobbszor javaslatokkal is szolgdlnak: mindegyiknek van véleménye
arr6l, hogy .mit kellene viltoztatni az iskolin. Az id6k folyamdin
akadtak olyanok — a pedagdgusok k6zott is —, akik feleslegesnek,
s6t kirosnak mondtik az iskolat, helyesebbnek tartottik volna a
nevelés és az oktatis munkdjarél mds médon gondoskodni. Nem
csak a hivatdsos nevelOk, hanem a nagykodzonség is 4llandéan
birdigatja az iskola munkajat. A birdlatok sokkal kevesebb el-
ismerést, anndl tobb gancsoskoddst tartalmaznak.

. Az iskola pedig hosszi idékon keresztiil dllta ezeket a tima-
dasokat. Az emberiségnek egyik legdsibb intézménye ez, megtaldl-
haté minden korban és mindeniitt, ahol a kulturdnak némi fokara
mar eljutottak az emberek. Az idé nem miilt el nyomtalanul
felette, sokat viltozott, fejlédott, de lényege, alapformija meg-
maradt. Mig mdas intézmények f6lbukkantak és ismét -eltiintek,
addig az iskola ellendllott az id6k viharanak. Mar ez is mutatja,
hogy nem esetleges és nélkiilozhetd, hanem szitkséges intézmény.

1 Eldadas a :‘Magyar Paedagogiai Tarsasignak 1941 janudr 18-dn tartott
felolvasé iilésén.
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Sziikségessé - teszi elsésorban a munkamegosztds kovetelménye.
A nevelés €s oktatds feladatit a miivel6dés magasabb fokdn nem
végezheti el a sziil6i hdz. A sziildknek sem idejiik, sem kell
hozzaértésitk nincs meg. Ment6l nagyobb az emberiség szellemi
fejlédése, a munkamegosztisra és szakképzettségre minden tevé-
kenységnél annal nagyobb sziikség van. Mivel a tanitds a kultira-
nak atadédsa, ennek fejlédésével mind fontosabb lesz a hozzaértd,
képzett egyének miikodése.

Azt a kérdést tehat, hogy sziikség van-e az iskolara, tulajdon-
képen fel sem vethet]uk Felmeriil ellenben a kerdes van-e
valami alapvet6 szerkezeti hiba az iskoldban, kivinatos volna-e
az iskoldnak gyokeres 4talakitisa? A kérdés folvetését az évszaza-
dok . 6ta folhangzé panaszok teszik megokoltta. Lehetséges azon-
ban az is, hogy nem az iskolaban van a hiba, hanem a panaszoknak
«0kdt mashol kell keresniink.

*Nyilvinval6, hogy az iskola is — mint minden emberi intéz-
mény — csak bizonyos feladatok megolddsira alkalmas. Nem var-
hatunk téle tobbet, mint amennyire természeténél fogva képes.

Az iskola ellen felhangz6 szemrehinyisoknak egyik féforrasat
abban kell keresni, hogy az emberek altaliban tiilzott kovetelé~
sekkel lépnek fol vele szemben. Ezek a kbévetelések kiillonbozé
oldalakrél hangzanak el és akarhinyszor egymaissal Osszeegyez-
tethetetlenek. :

‘Mindenekel6tt nem varhat]uk az iskolatél azt, hogy a nevelés
€s az oktatds feladatat teljes egészében magira vegye. Nagyon
fontos. szerep jut neki, de sohasem poétolhatja a tobbi neveld
tényezéket. Az iskola elleni szemrehdnyidsoknak egyik forrdsa
‘ennek a fontos elvnek szem eldl tévesztésébdl szdrmazik. Ha az
iskola nem éri el a kell6 eredményt, ennek tobbféle oka lehet. Az
iegvik pl. a csalddi nevelés hidnyaiban is keresheté. Mikor a gyer-
mek az iskoldba 1ép, mdir bizonyos fokdt el kellett érnie a szel-
“lemi fejlédésnek. Ha a sziilék nem nevelték elég gondosan gyer-
mekitket, ha nem szoktattdk hozzd a koranak megfelelé fegyelem-
hez és nem foglalkoztak vele eleget, hogy értélme mar miikédni
kezdjen, akkor az jskola a legjobb akarattal és a legkivalébb
moédszerekkel sem érhet el eredményt. A gyermeknek a sziiléi héz-
ban kell megérnie az iskoldra, Az otthoni nevelésnek tovdbbra is
tdmogatnia kell az iskola munk4djit. Ha nines meg a csalddnak ez
. az egyiittmiikbédése az iskoldval, ha a sziilék mindent rd akarnak
hagyni az iskolara, akkor a SIkertelensegert megint nem az iskola
a felelés.

Az iskola nem olyan automata amelybe belelok]uk a rosszul
nevelt és szellemileg fejletlen gyermeket és a tanév végén Kkilép
belSle a jelesen végzett és kifogistalanul viselkedd tanuld.

Manapsig nemcsak az oktatas, hanem a nevelés terén is mind
nagyobb szerep jut az iskoldnak. Néhiny évtizeddel ezel6tt csak
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az eléadédsi 6rakban foglalkozott a gyermekkel és féképen csak
tanitott, a szorosabb értelemben vett neévelésre kevesebb gondot
forditott. Jelenleg iaz iskola memcsak az eldadisi éraban foglalkozik
a gyermekkel. A keretén beliil 'miikods - egyesuletek a tanulmanyi
kiranduldsok, a nagysziinidei nyaraltatdsok, tdborozisok, a kiilon-
orik mind a csalad véllairél vettek le tevékenységeket és gondokat.
‘A didk és a tanir k6zotti kapcsolat nem szakad meg az dra végén
elhangzé csengetéssel. A tanulmdnyi -6rakon kiviil is érintkeznek
egymassal. A tanir nemcsak oktatja, hanem neveli is tanitvinyait.

Ennek a fejlédésnek természetes eldidézGje egyrészt a sziilék-
nek nagyobb elfoglaltsiga, masrészt pedig a munkamegosztisnak
€s a szakszeriiségnek fentebb emlitett kovetelménye. A tanuldkat
mapjainkban sokkal tobb dologra oktatjik, mint régebben. A neve-
1ési tevékenység is nagyobb teret nyert. A nevelés ideje is kitolo-
‘dott: ma mar szﬁk’ségesnék tartjak, hogy az ifjakat egészen fel-
nétt korukig nevel]ek €s iranyitsak. Az iskolinak ez a megndve-
kedett szerepe még inkibb felfokozta az igényeket vele szemben.
Sokkal tobbet klvannak téle napjainkban, mint néhdny évtizeddel
ezelott.

‘A fanitds anyagdra vonatkozélag a sziildk és a nagykozonség
rendesen a hasznossdg dllispontjira helyezkednek, Azt kell tanitani,
jaminek a gyermek késébb az életben hasznit veszi. Szeretnék el-
tavolitani a tananyagb6l mindazt, amire szerintiik késébb nem lesz
szitksége a tanulénak. Kiilonoésen a kozépiskola tananyaga ellen
hallhatunk éles kifogisokat. Mire valé pl. a gyermekeknek a
latin nyelvet, vagy az algebrit tanulni. ’

~ Hasztalanul hivatkoznink ezzel szemben arra, hogy vannak
iskolak, amelyekben nem kell ezeket a tirgyakat tanulni, tehat
jarassak a sziill6k ezekbe gyermekeiket. A kézépiskola tudvalevé-
leg nem tisztin gyakorlati ismereteket ad, hanem magasabb szel-
lemi képzettséget akar nyujtani €s el6késziteni az egyetemi tanul--
manyokra. Tehit a szellemi elSkeldségek iskoldja. Epen ezért -
akarnd lehetéleg mindenki gyermekét ebbe az ‘iskoldba jiratni,
de viszont kikiisz6b6lne beléle mindent, ami az iskoldnak ezt a
jellegét megadja. Sokan nem akarjik beldtni, hogy kivinsiguk
ellentmonddst ‘tartalmaz, hogy amit akarnak, az tula]donkepen fabol

. vaskarika.

Sokan 1igy akarjék ezt a kérdést megoldani, hogy nem kell"
ugyar: ezeket a nehéz tantirgyakat a kozépiskolabdl kikiiszobolni,
hanem a tandr szdllitsa le koveteléseit a minimumra, st még ennél
is. alacsonyabbra. Am tanitsik a latint, az algebrit, a trigono-
metridt a kozépiskolaban, de ne .akasszdk meg a didkot tovibb-
haladasaban, ne buktassik el, ha nem is tudja ezeket az egyéb-
ként sem sziikséges és gyakorlati jelent6ségli tirgyakat. Ezt a
velemenyt nemcsak az érdekelt szill6k, hanem a nagykozdnség
részérél is elégszer van alkalmunk hallani.

- ~
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Az iskola ezt a megolddst fermészetesen nem fogadhatja el,
mar azért sem, mert a masik oldalrél: az ellenérzé felsébb haté-
sdgok részér6l megkdvetelik téle, hogy az eldirt tananyagban
elérje a kell6 eredményt. Egyébként sem volna értelme annak,
hogy valamit ‘azzal az elére megfogalmazott feltétellel tanitsunk,
hogy 1ugy sem kell tudni. Az erkolcsi nevelés szempontjabél is
felette kdros volna ez a megalkuvéds, mert mar az iskoliban hozzi-
szoktatnank a tanulékat ahhoz, hogy az eldirt munkit nem kell im
elvégezni, nem kell tiilsigosan komolyan venni. -

A tanitds és nevelés modszerében is hajlanddk sokan ilyen imeg-
alkuvé — helyesebben megalkuvdst koveteld — dlldspontra helyez-
kedni. Az érdekelt sziil6k és a nem érdekelt nagykozonség 1s alta-
* laban tobbre értékelik az olyan nevelé és oktaté intézeteket, ame-
lyekber a kozfelfogds szerint szigorii a fegyelem, alaposabb az
oktatds. Ha azonban a sajit gyermekiik nem tud megfelelni a ko-
vetelményeknek, akkor elvirnak, hogy az intézet — ebben az egy
esetben kivételesen — elnézébb legyen. Elméletileg helyeslik a
szigoribb fegyelmet, ellenben nem ritkin iparkodnak gyermekiiknek
segitségére lenni abban, hogy ez alél valami moédon sikeriiljon
kibiijnia. ‘ o ‘ _

Az iskolakra stlyos terhet r6 az a kérillmény, hogy napjainkban
a gyakran véiltoz6 szellemi dramlatok is nyomban éreztetik hatdsu-
kat. Az iskoldval ma mindenki torddik, talin tilsdgosan sokat is
torédik. Minden eszme, minden irany azonnal az iskolat is 4t akarja
alakitani, érvényesiilését azzal akarja biztositani, hogy a gyerme-
keket — a jové nemzedéket — a maga képéré és hasonlatossigira
akarja formalni. ! ‘

A pedagégia tudominyanak hivatdsos miiveldi djabb és ijabb.
eszméket vetnek ol az iskolai tanitisra €s nevelésre vonatkozilag.
De nemcsak a pedagbgusok, hanem a szellemi és tirsadalmi ¢let
irényit?i is iparkodnak eszméiket az iskoldban is megvalésitani.

Ennek a nagy érdeklédésnek tagadhatatlanul voltak nagyon
elényds kovetkezményei is. Az iskola intézménye szazadunkban
nagyszerli fejlédést mutat. A vele val6 torédés mar a kiilsé képét
is nagyon kedvezden valtoztatta meg. A baritsdgtalan, rideg iskola~-
szobak helyett tdgas, viligos és otthoniasan berendezett tantermek
varjdk az ifjisidgot. Az iskola épiilete és kornyezete kedves és szép,
a ‘tanulék valéban j6l érezhetik magukat benne. Az iskolak fel-
szerelése gazdag: nemcsak szemlélteté képek és eszkdzok vannak
benniik, hanem a tanulék tevékenységére szolgalé késziilékek és
berendezések is. Ha a tanitds mddszerét Gsszehasonlitjuk a régibb
modszerekkel, szembetiinden lithatjuk a nagy haladist e téren is.

Az iskoldval valé tor6désnek azonban vannak karos kovetkez—
ményei is. Az utébbi ‘évtizedekben 4allandé reformtorekvésekkel
taldlkozunk. A tanitdsra vonatkozé médszerek gomba médra szapo-
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rodnak. Ha észrevesznek valamely hibdt, amely valéban javitisra
szorul, csakhamar gyokeres viltozast akarnak, legtébbszor az ellen-
kez$ végletbe csapnak at, hogy ez utébbinak ellenhatisaként megint
jelentkezzék egy mdsik, gyokeresen eltéré iranyzat.

Nagyon tanulsigos végigtekinteni az wjabb idék pedagégiai
aramlatain. A naturalizmusbdl és a liberalizmusbdl tiplalkozé neve-
1ési irdny a mult szdzad végén mindent ki akart kiisz6bolni, ami
korlatozdst jelenthet. Azt kivanta, hogy engedjik a gyermek &szto-
neit és hajlamajt szabadon érvényesiilni. Ne mi szabjuk meg. a
tanulas anyagét,/hanem a gyermek érdeklédése. Ez az irdny nyilvin-
_valéan kibékithefetlen ellentétben 4ll az iskola lényegével. Lehetet-
len elgondolni lolyan iskoldt, amely csak némiképen is megfelel
ezeknek a kivinalmaknak. Nem is valdsultak meg ezek az eszmék, de
de hatisukat némiképen éreztették.

Az djabb didaktikai irdnyok, ha nem is mindenben ilyen szélsé-
ségesek, szintén sokat akarnak a tanul6k tetszésére bizni. Az egyik
a tanulék kezdeményezésére hagynd, hogy mivel foglalkozzanak, -
mit mikor tanuljanak. A maésik a korlatlan mozgéasszabadsigot
akarja bevezetni az iskoldba, mert szerinte a mozgast gitolni annyi,
mint a testi és lelki fejlédést megakadilyozni. Van olyan torekvés
is, amely el akarja to6rolni a kiilonb6z4 tantirgyakat, egységes,
osztatlan oktatdst akar bevezetni, — még pedig némelyek nemcsak -
az elemi, hanem a ko6zépiskoldkban is. Szerintitk ez a természetes,
az ismereteknek tantirgyakra valdé osztasa mesterkélt, erészakolt.

Az tijabb torekvések az iskoldt az életfel akarjik mind szorosabb
kapcsolatba hozni, még pedig tigy, hogy az életet mindenestdl bele
akarjdk vinni az iskoldba. Az orosz »produkcié-iskolik« tulajdon-
képen a gyermekek életkorillményeihez alkalmazott kisebb ipartele-
pek. A Dalton-iskola kitiizi ugyan a megoldandé feladatokat a tanu-
16k szadmara, de teljesen rajuk bizza, hogy mikor' és milyen beosz-
tassal végzik el ezeket, vagyis a munkabeosztis tekintetében akkora
szabadsagotiad a gyermekeknek, amekkorival a felndttek kozil is
> csak kevesen rendelkeznek. .

Megkisérelték az iskol4dt nemcsak a tanitds anyagiban, hanem
egész szervezetében, berendezésében az élettel Osszekapcsolni. Az
egyik csaladi otthont, a masik miihelyt, a harmadik valamj kisebb
kiadasa allamot iparkodott belSle alakitani.

Mig ezek a kisérletek a kell6 hatirok kozott maradnak, vagyis
az iskolat -nem akarjik kivetkéztetni eredeti mivoltib6l, valdban
hozhatnak bizonyos életrevalé médositdsokat. Ilyenek pl.: az iskola-
ban a dertis, bizalmas 1égkér megteremtése, a gyakorlati élet tevé-
kenységeinek megismertetése a cselekedteté oktatdssal, tovabb4 a
- tanuléknak bizonyos 6nkorményzata. ' '

Nem szabad azonban az iskolit eredeti jellegébdl kiforgatni.
A ‘tanité nem tolthet be apa- vagy anya szerepet, sem pedig vala-

Magyar Paedagogia L. 5. 2t
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mely liliputi dllam fejedelmének szerepét. Az iskolanak megvan a
maga hangulata és 1égkore. Igenis éreznie Kell a tanulénak — még
a kis elemistinak is, — hogy mds az iskola, mint a gyermekszoba.
Nem ridegséget és megfélemlitést jelent ez a kiilonbség, de bizo-
nyos komolysigot, a kt')telesség teljesitésének és a fegyelemnek
hangulatat.

A didaktikai médszerek csalhatatlansagaba vetett hit egyoldalu—
sdgot okoz. Mindén jité meg van gyézédve, hog{ csak az 6 méd-
szere, a helyes és ez a médszer minden mast pétol. Olyanforman
vannak vele, mint a kuruzslék sajat kiilénleges glégyeljarisukkal.
Az egyik bizonyos testmozgisokat ir elé, a mdisix a nyerskosztra
eskiiszik, a harmadiknak pedig van egy.csoda-tedji. Mindegyik azt
* hirdeti, hogy aki az 6 kiilonleges gyogymédjat koveti, élhet egyéb-
ként birhogyan, egészsége biztositva van. Vildgos, hogy az ilyen
csodasZerek nem valnak be. Az egészség nagyon sdk Osszetevonmek
ereddje. A szervezet vele sziiletett sajatsigatél 'is fiigg, de meg
az egészséges életmdd sok mindent kwan nemcsak egy feltételnek

a megtartisat.

A nevelésben és oktatiasban sincsenek kizarélagos csodasrrek
Mindegyik médszerben van valami életrevalé gondolat, de egyik
sem: kovetelheti magédnak az egyediil célravezetd jelleget, egyiket
sem lehet kizar6lagosan alkalmazni.

A multban is voltak pedagdgusok és a jelenben is vannak, akik
tillsagosan hangsiilyozzdk a mddszer — a sajit kiillon médszeritk —
fontossdgat. A tanitdsi eljardsnak apré részletekig terjedé kidolgo-
zasat épen azért tartjak sziikségesnek, hogy tdmogassik vele a tani-
tot munkijiban és ennek egyéni adottsagaitél lehetdleg fiiggetle-
nitsék az eredményt. Elismerik, hogy a kivételes tehetségnek ke-
vésbbé van sziiksége a tamogatasra de az ilyen nagyon ritka, a
t6bbség pedig raszorul.

Csakhogy szem el6l tévesztik, hogy ment6l bonyodalmasabb a
moédszer, anndl tobb egyéni kivilésig, didaktikai tehetség sziik-
séges annak elkalmazidsihoz. A régi iskola kovetelményeinek a leg-
tobb tlagtanité meg tudott felelni. De micsoda miivészet, mekkora
taldlékonysag €s személyi vardzs Kell ahhoz, hogy ezeket az tijabb
modszereket helyesen alkalmazza! Abban az iskoliban, ahol a tanu-
16k szabad mozgdsit nem lehet gatolm ahol a gyermekek maguk
kezdeményezik a szellemi munkat és kedviik szerint tevekenylﬂednek
teljes fejetlenség és kapkiodds lesz, hacsak a tanité nincsen egészen
kivételes képességekkel megéldva. !

. A modszerekben bizonyos divatszeriiség és az u]donsag kere-
sése #észlelhets. Ma divat az tgynevezett cselekedteté oktatas,
tehit egyesek szivesen kieszelnek mindenféle médot, hogy ezt az
~ Osszes tantirgyak tanitdsiaba belevigyék. Példdul a kort tgy  akar-
tdk megismertetni a ‘gyermekekkel, hogy az iskola udvaridn korben
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© jarattdk Oket. Szerintitk ugyanis a térbeli ‘dolgok‘rol leginkabb a
mozgassal alkotunk képet. Aki minden djszerii dolgon kapva-kap,
el van ragadtatva az ilyen eljdrastél. A kritikusabb egyének azon-
ban l4tjak, hogy a korben sétalds nem helyettesitheti a kdrnek a
tablara rajzolt latasi képét és hogy 'geometridt nem Iehet inozgissal
tanitani.

A médszerre vonatkozélag a legtokeletesebb megallapltas Will-
manntél szirmazik: A médszer-kultusznak a gondolathidny a sziilé-
anyja, a modszértol valé irtézdsnak pedlg a gondolkoddsra valé
lustasig, '

Nemcsak a r‘uva’tasos pedagogusok hanem a killonb6z6 szel-
lemi dramlatok is dllandéan meg akarjik reformélni az iskolat. Alig
van mozgalom — akdr politikai, gazdasagi, tarsadalmi, mtivészeti, —
amely ne akarnd az iskola szerkezetét gyokereésen A4talakitani, vagy
legaldbb is egy uj tantirgyat bevezetni.

Az iskola és az ‘élet viszonya korunkban gyokeresen megval—'
tozott. Valaha gyakran hangsilyoztak, hogy nem az iskoldnak, ha-
nem az életnek tanulunk. Sziikséges is volt ezt emlegetni, mert
bizony a régi iskola sok elavult tananyagot és. tanitisi modszert
cipelt magdval. Nem volt kapcsolatban az élettel és a tanulék szel-
lemi fejlédését sem mozditotta mindig el6. a legszerencsésebben.

Régebben az iskola ablakai zdrva voltak. Fiilledt levegé iilte
meg a tantermet, nem tudott behatolni az élet friss szelldje, verd-
fénye. Ma az iskola ajtéi és ablakai tirva vannak, dllandéan lég-
vonat van benne, minden szel keresztiill fij rajta €s behordja az
utca porat.

Tilsdgosan gyorsan akar]ak viltoztatni az iskola egész életét.
Minden szellemi dramlat azonnal it akarja rendezni a tanfitist és a
nevelést, Nincsen tiirelmiik varni addlg, mig az eszmék annyira
megérnek, hogy a gyermek szimdra is felhasznidlhaték lesznek.
Korunkat minden téren jellemzi a folytonos ujat-akards, megnyilat-
kozik ez az iskola életében is.

Az iskola nem lehet a folyton viltozé szellemi dramlatok jatéka
és a nevelés ezeknek fiiggvénye. A sajat libin kell megallania.
- A nevelés elveit és mddszereit csak a neveléstudomdny dllapithatja
meg. A pedagédgia épen olyan alkalmazott gyakorlati tudomany,
mint példaul az orvostudominy. Azt, hogy mi valik egészségiinkre,
hogyan kell gydgyitani a betegségeket, nem lehet sem hatalmi sz6-
val, sem divatos, felkapott eszmékkel eldénteni. A tudominy végez~-
het kisérleteket tij gyégymédokkal, de a rendszeres gydgykezelés
a mar kiprébilt médon kell, hogy torténjék.

" Igy vagyunk' a neveléssel is. A pedagdgia az ijabb idében mar
fel is vette a kiizdelmet az autonomidjiért. A nevelés eszményei 6rok
emberi értékek, megvalGsitisuknak moédszereit pedig targyilagos
tudomanyos kutatdssal kell megallapltam Az ember —— a gyermek
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is — sohasem pusztin eszkoz, alkatrész, hanem o6ncél és onérték is.

A pedagégia tudominyiban az ellentétes nézetek megvivhatjik
csatdikat, de csak a gydztesen kikeriildnek van joga bevonulnia az
iskolaba. Mar Kant is hangsulyozta: szitkség van kisérleti iskolakra,
hogy az uijabb moédszereket kiprébaljak, de a tobbi iskolikba csak a
préba kiallasa utan szabad ezeket bevezetni.

Midén az iskola munkajat VIZSgaIJuk figyelembe kell venniink
a »nyersanyagot« is, amellyel dolgozik, és amelybo\)valamlt el6 pkar
allitani: az iskoldba jdro gyermeket. Régi v11ag an meg volt a
hajlam arra, az allaspontra, hogy mindig a tanulqban kell a hibat
‘keresni. Az iskola is, meg a sziilék is a gyermelﬁet biintették, ha
akdr viseletében, akr tanulmanyl elomeneteleben fogyatkozasok
voltak. '

Ma viszont nagy ha]landosag mutatkozik arra, hrogy a hibat az
iskolaban keressék. A ‘sziilék az iskoldt, a tandrt okol]ak ha gyer-
mekiitk elémenetele nem megfelelé. De az iigynevezett kozvélemény
is nagyon koénnyen kaphaté erre, s6t néha maguk a hivatisos neve-
16k az iskola munkdjanak ellen6rz6i is. Ha a didkok nmem tudnak; a
tanar nem tud jél tanitani — hangzik az egyszerii, de bizony sok—
szor elhamarkodott kovetkeztetés.

A taniténak munkijit csak akkor lehetne helyesen lemérni, ha
megallapitanék a keze alad keriilé tanuléknak szellemi szinvonalat.
Milyen nagy kiilonbségek vannak az egyes varosok, intézetek, oszia~
lyok tanuldi kézott! Az egyiknek didkjai dltalaban tehetségesek, jol
neveltek, a mdsikba viszont ttilnyomdan tehetségtelen, nehezen -
nevelhetd tanulék keriilnek. Nem lehet virni az utébbi helyen mii-
kédo tandroktol, 'hogy ugyanolyan eredményt érjenek el, mint sze-
rencsésebb kartirsaik. A képességvizsgilatok mai fejlettsége mellett
érdemes volna az orszidg kiillénb6z6é részeiben, varosaiban az is-
koldba 1épd tanuldk szellemi szinvonaldt megéllapitani. Megkonnyi
tené és igazsigosabbad tenné ez a tandrok munkajinak elbiralisat.
A hivatalos iskolaldtogatéknak ugyanis csak az elért eredményt
van moédjukban szemlélni, de nem azt, hogy mibdl érték el ezt az
eredményt.

Minden tanintézetnek megvan a maga atlagos tanulo-anyaga
Az egyiké altalidban jobb, a masiké gyengébb. De ezen belill is
vannak elég lényeges eltérések. Minden intézetben akad olyan osz-
taly, amelyben a tanulék tehetségesebbek és fogékonyabbak az
atlagnil. Egy madsikosztily tanuléi pedig messze elmaradnak az

mindezt figyelembe kellene venni.

A fentebb mondottak elsGsorban az iskola munkdjit cllendrzd
taniigyi hatésdgokat érdeklik. Vannak azonban jelentds egyéni ki-
I6nbségek is a tanulék kozott. A legjobb osztilyban is akadnak
gyenge tehetségii didkok. Hogy ezekkel milyen eredményt lehet



" AZ ISKOLA. 1325

<lérni, az mar inkibb a sziiléket érdekli kozelebbrdl. A sziilék .
elvdrjik, hogy a tanar faragjon valamit gyermekiikbdl, - de mem
‘mindegyikitk veszi figyelembe, hogy mennylt varhat ]ogosan gyer-
‘mekének képességeitol.

Nem minden gyermek alkalmas arra, hogy az 1skola1 kovetelmé-
nyeknek megfeleljen, hogy a. rendelkezésre all6 eszkdzokkel kelld-
ieredményt érjenek el ndla. Nagyon siilyos és nehezen megoldhaté
kérdések meriilnek fel ezzel kapcsolatban. Az iskolai szelekci6 egyik
legb6vebben buzgé forrasa az iskola elleni panaszoknak. Az iskola
€s a tandr két thalomké kozott Srlédik.

Vildgos, hogy minden iskolafajnak megvan a maga eldirt tan-
.anyaga és szinvonala, amelyen a tanar, s6t maga az iskola sem
valtoztathat. Vannak olyan tanuldk, akik nem tudnak ezeknek a
‘kovetelményeknek megfelelni. Az iskola az osztilyozéssal kiiszoboli
ki Oket. Erre“sziikség van az illetd tanulé szempontjabél: nem
bocsithaté a felsdbb osztilyba, ha a megel6z6nek anyagaval sem
‘tudott megbirkézni. Szitkség van a tobbi tanulé szempontjabdl is,
mert az ilyen elmaradottak akadilyozzdk Oket a haladdsban. A tir-
sadalom érdeke is megkivinja, mert az iskolai bizonyitvany képesi-
“tést is ad.

Az osztalyozissal szemben azonban mmdlg erés ellenhatast ta-
‘pasztalhatunk. - Els6sorban az érdekelt sziil6k részérél. De a koz-
felfogas is eléggé ellene van hangolva. Nyilvdnvalé, hogy az iskola
igy megoldhatatlan feladat elé keriil: a bizonyitvinyért villaljon
felelésséget, de viszont lehetSleg minden tanulé kapjon kielégité
“bizonyitvanyt. Mds széval az iskolatél azt kivdnjik, hogy minden
“tanitvanyaval érjen el kell6 eredményt. Ez a lehetetlenséggel hati-
ros. Az iskola szinvonaldt ugyanis nem a tehetetlen tanulékhoz
-szabjdk. Tehat csak olyan tanulénak volna szabad az illetd iskoliba
jarnia, akinek megvan a kell6 tehetsége. Ezt az egyes kiilonleges
1skolafa]oknal — mint példdul a zenelskola — belat]ak de a kozép-
iskoldknal mar nem.

Az tjabb idében jelentds lepesek torténtek abban az irdnyban,
‘hogy az iskolikat tehermentesitsék és a gyengébb tehetségii, nehe-
:zen nevelhet gyermekeket kiilén erre a célra feldllitott intézetekbe
— kisegitd iskola’kba, gyégypedagdégiai intézetekbe — wutaljak. Ezzel
.azonban még nincsen megoldva a kérdés. Sok olyan tanulé van
akiket nem lehet ezekbe az intézetekbe kiildeni, de a rendes 1skola
kovetelményeinek sem tudnak megfelelni.

Legiijabban élénken foglalkoznak azzal a gondolattal, hogy a
kivalo tehetségii tanulék szamdra is kiilon iskoldkat kellene felalli-
tani. Az ilyen tanulék ugyanis a kozépszeriiekkel egyiitt tanulva
kénytelenek lassan haladni. Untatja éket annak az anyagnak hosz-
szadalmas tdrgyaldsa, amelyet 6k mir kénnyedén elsajatitottak. Ké-
‘Yos igatlasokat fejleszthet benniik a kenyszer hogy lepesben haladja~
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. nak, mikor szellemiik szdrnyalni tudna. Sokkal tobbet tanulhatnanak,
ha nem kellene alkalmazkodniok a sziirke kozépszeriiekhez. A »ki-~
tiindek iskoldja« a szellemi elékeloségeket oktatna és nevelné.

A megvalésitds azonban mar nem olyan kdnnyii, mint az elgon-
dolés. Itt is. mégnyilvanulna az ellendllds a kiselejtezéssel szemben.
Sokkal tébben jelentkeznének, mint ahanyan oda valék €s nehéz
volna megdllapitani, melyik Titi meg ezt a magasabb.mértéket. Pedig
a szep gondolatnak valédi torzképe lenne az ilyen iskola, ha protek-
cié vagy ehhez hasonlé is szerepet jatszhatna a felvetelnel

A nevelésnek egyik legfontosabb de legnehezeﬁben kikutathaté.
tényezdje a neveld egyénisége. Még azok is ehsqnenk ezt, akik
tilsdgosan biznakl a médszerben. A legjobb tanitisi médszer is élet-.
telen, ha a tanir egyénisége nem lehel életet bele. Mmdnya]an ta-
lilhatunk emlékezetiinkben olyan tandrt, aki lelkiismeretesen meg-~
tartotta a modszer el6irdsait, pontosan alkalmazta a tanitisra vonat-
kozé utasitdsokat és még sem sikeriilt neki magdaval ragadni a tanu-
16kat, felkelteni tantirgya irdnt az érdeklédést. Masok viszont nen
voltak ilyen szabilyosak, de egyéniségiikben volt valami varazs.
Amirdl beszéltek mindjart érdekessé lett. Didkjai tanultak t6le vala—~
mit, ami fontosabb az ismereteknél, ami elkisérte éket az iskola fa-
lain tdl az életbe is. )

A neveléslélektan kutatéi iparkodtak felderiteni, miben all a.
tanité egyéniségének ez a varizsa. Soroltak ugyan £61 t3bb vondast,
. de teljesen folderiteni nem sikeriilt. Ha van is bizonyos kulonleges
neveldi képesség, de a j6 tanirokban megkivinandé tulajdonsagok:
nagyobbrészt az dltaldnos emberi értékességgel esnek Ossze. J&
tanar az, aki j6 ember, értelmes, viligosan gondolkodd, harmonikus
egyeniseg Emellett van benne valami orok gyermeki, van érdeklé~
dés €3 megértés a gyermek lelki viliga irdnt. Mindezek olyan tulaj~
donsagok, amelyeket képzéssel megadni nem, csak fejleszteni lehet..

A nevelés és tanitis szempontjibdl.dontd fontossdgi volna a
megfeleld nevel6 iegyéniségek kivdlasztisa. Nem elég a tanulmanyok
elvégzése. Mar elézéleg meg kellene vizsgdlni, ki alkalmas erre a
.palyara. Arra is gondot kellene forditani, hogy a neveléshez iés
tanitishoz kivanatos lelki beallitottsig megmaradjon. A taniténak
kotelessége — mondja Rinderknecht — lelkének 6sszhangjat meg-
Orizni, lelki egészségét dpolni. Az olyan tanitét, akiben nincs meg
a léleknek egyensiilya €s deriije, nem volna szabad az iskoliba.
beengedni, amint nem engedhetiink be egy fert6z6 betegségben
szenved6t, Hogy megdrizhesse ezt a deriit és' egyensiilyt, annak
kiilsé feltételei is vannak. Lerombolhatja példiaul a siilyos anyagi
gond. A lelki harmédniat, a hivatisszeretetet nem lehet j6 fizetés~
sel megteremteni, a fanyar, indulatos embert pénzzel baritsigossa,
kedélyessé tenni, de a gondok, a nelkulozesek kiolhetik a meglevo
kedvezd lelki tula]donsagokat
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- A tanité és tanir helyzete nem kdnnyiti ineg a lelki hékének
£s deriinek megdérzését. Munkdja is idegérls, emellett — mint
lattuk — minden oldalrél egymdissal Osszeegyeztethetetlen kove-
telményekkel lépnek fel vele szemben. A sziil6k elnézést, munkdja-
nak hivatalos ellendrzéi pedig szép eredményt kivdnnak tdle.

A nevelés és tanitis munkdja bizonyos fiiggetlenséget kivan.
Bizalom kerdese Meg kellene keresni a mddjit, hogyan Ilehet
az alkalmas eg.yeneket kivilogatni. Sziikkséges ugyan munkajuk
ellendrzése, de Pem az aprébb részletekben. )

Nem lehet : munka]at a telyesxtmennyel a tanuldk tudi-
sanak mennylsegevel mérni. Egyrészt a mar emlitett ok miatt:
az eredmény a tanulék tehetségétél is fiigg, de - masrészt
.nem is mindig kivdnatos, hogy a leheté legnagyobb eredményre
torekedjék. Nem szabad a tanuléktél tdlsigosan sokat kivanni. Az
.a tanar, aki tantargyabol fényes eredményt ér el, csak akkor érde-
mel ellsmerest ha ez jé médszerének koszonheto nem pedig a
tanulék keserves veritéke az dra. Ez esetben a. szellemi energiat
€s az id6t mds tantirgyaktél vonja el. Helyesebben .jir el, ha
szamot vet tanitvidnyainak képességével és munkabirasdval, mint
ha kirakat-eredményre torekszik és egyeseknek esetleg 6rokre .el-
veszi kedvét a szellemi munk4tél. A nevelésnek legszebb eredménye
nem a feles elémenetelii didk, hanem: a késébbi értelmes munkds €s
jellemes feln6tt ember. Ne csak az iskolaba jards tartamara terjed-
jen ki a hatds, hanem az egész életre. A tandr munkdjit igazin
csak akkor tudnék értékelni, ha megéllapithatnank, mit visznek
magukkal a tanulék az eletbe ) {

Megtorténhetik, hogy valamelyik tanar didkjaira az iskolai évek
:alatt nincsen kiilonosebb hatissal. Tantidrgyabdl nem ér el kivild
eredményt, de egyénisége eltorolhetetlen jelleget nyomott a tanulé
lelkére. Taldn csak akkor ébred rid a kisdidkbol meglett emberré
fejlédott egyén, midén tandra mar régen a sirban porladozik.

A nevel$ és tanité munka igazi értékes hatdsai nehezen.ellen-
Orizheték. Ezért kell elbirilisukban évatosnak lenni. Nem egyes
mozzanatokat, a kiagyalt’ médszerek alkalmazdsit, a pillanatnyi
kiilsé sikereket kell vizsgalnunk, hanem egész egyéniségét, hiva-
tottsdgit. A tandrnak értékes embernek kell lennie, de nem kivin-
hatjuk t6le, hogy az értékek elvont képviseldje legyen csupan.
Ember is egyittal, alivetve az emberi gyengeségeknek. Neki is
vannak idegei, lehet néha rossz hangulata, tévedhet is. Ha mindenki
szem el6tt tartand, hogy a tanitdis munkdjira is embereket, nem
pedig emberfeletti 1ényeket lehet alkalmazni, igazsigosabb volna
a réluk szé616 itélet.

A nevelés kérdésével foglalkozék tobbsége folébe helyezi
az iskolat a magdnoktatisnak. Nemcsak' a tanit6tél, hanem tarsai-
t6] is tanul a didk. A kozdés munka a tanult anyagnak kiilénb6zé
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oldalakrdl valé megvilagitdsa, a hibikbél, tevedesekbol valé okulis
csak az iskolai tanitidsban lehetséges.

De az iskola jelentéségét nemcsak ez adja meg. Fontos a ko—
z0sségre valé nevelés _szempontjabdl is. A tanulé az iskoldban az
egyénfeletti szellem részese lesz. Az egész intézetnek is van kol-
lektiv szelleme, meg .az egyes osztalyoknak is. Ez utébbi s7emhe—
-tlin6bben nyllvanul meg.

Tapasztalhatjuk, hogy mindegyik wosztalynak xﬁlegvan a saJatos
lelke. Kialakulisihoz hozzajarul minden egyes ta; wléjanak és az
osztilyban tanit6 taniroknak egyénisége, tovibba mindazok az.
események, amelyeket egyiitt atéltek. A kollel\tw lélek azonban
nem vezetheto le az egyénekbdl. Ha egy osztily jellemét pontosan.
leirjuk és ugyancsak lelkiismeretesen jellemezzitk! minden egyes
tanul6jat kitlon-kiilon, latni fogjuk azt a tobbletet, amely a kollek--
tiv lélekben van.

Az osztilynak tobb lelke is van, magasabb és alacsonyabb
rendii. Legalacsonyabbrendii az ugynev!ezett tomeglélek. Az osz—
tily nem mindig mnyilvinul meg mint tomeg, néha azonban rajta
is észlelhetjilkk a tomeglélektan jelenségeit. Ilyenkor. vad és fékez-
hetetlen. Elég ennek kivaltisdra egy varatlan sziinetnapnak kihir-
detése, vagy birmely mas, a kedélyeket erésebb izgalomba hozé.
esemény. A tomegléleknek ilyen pillanatnyi megnyilvanulasai nem:
jelentGsek. Nagy baj azonban, ha az osztily mind gyakrabban keriik
ennek az alacsonyabbrend(i léleknek a hatisa ali, ha &dllanddan
mint témeg viselkedik. Bekovetkezhetik ez, ha a tandr banismédja—
“val taplilja a tomeg-érzelmeket, ha nem tudja megteremteni a
magasabbren‘dt’i kollektiv lelket. Az iskolai nevelésnek értelmét
ugyanis ennek a magasabbrendii egyénfeletti léleknek kialakuldsa
adja meg. Ez valamely értéknek felismerésébdl és megragadasav
bél szarmazik.

Ezt a szellemet kell megteremteni az iskoldnak. A tanulds
anyaga is -olyan értékeket kozol, amelyek alkalmasak erre. A jelen~
kor miiveltségébe vezetjiik be a tanulékat, a miiveltség pedig
egyik legfontosabb kapcsolat az emberek kozott. A kozés munka,
a kozos €lmények osszekapcesoljak a diakokat és kifejlédik kozot-
tilk a szolidaritds. Ez nem mds, mint a kollektiv szellemnek egyik
megnyilvénulésa. Amint van magasabb- és alacsonyabbrendl'i kol-
lektiv szellem, éppen tigy van ‘magasabb- és alacsonyabb-rendii-
szolidaritids is. Az tigynevezett cinkossig — osszetartas a rossz-
ban — ez utébbinak egyik faja.

Az iskolanak feladata, hogy az Osszetartasnak, egyiittérzésnek
magasabb - fokit fejlessze ki. Nyilvinuljon meg ez a kolcsonds
segitésben, egymds sorsa irant valé meleg érdeklédésben. A tehet-
ségesebb didk segitse nehezebb -felfogasii vagy betegseg miatt
elmaradt tirsat a tanuldsban, litogassa meg otthon és szamoljon
be neki az iskoldban végzett munkardl.
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Az osztily szolidaritasa néha egyenesen a tanirok, vagy egyik
tanar ellen irdnyul. Alattomos, de annil elkeseredettebb harc fejlé-
dik ki a tandr és az osztily k6zott. A tandr bosszantdsa napirenden
van és a legerélyesebb nyomozis sem vezet eredményre. Ez az
dldatlan allapot rendesen akkor keletkezik, ha a didkok megérzik,
hogy a ‘tandr nincs irdntuk joéindulattal. Kiilonésen a gunyoros,
folényesked$ és¢ emellett erélytelen tandr szokta maga ellen ki-
hivni a didkok ellenséges érziiletét.

Az iskola, 3z osztily szolidaritisa akkor igazdn értékes, -ha
abba beletart021k a tandr is, ha a didkok és a tanir egyarant .at-
érzik az oket Gbszefiizd lelkl kapcsolatot. Nem kénnyii ennek a
megteremtése, mert hiszen minden nevelés és oktatis bizonyos
kényszert jelen't A kényszer pedig ellenhatdst sziil. Szerencsés
lelki alkat és neveldi adottsig kell ahhoz, hogy a. tanar és tanit-
véanyai kozott az sszetartozds érzése klfejlod]ek Ez teszi az iskolat
valéban magasabbrendu intézménnyé, hatasos neveld tenyezove
€s ez Ovja meg leginkdbb a gancsolddé birdlgatdsoktdl.

Bogndr Cecd

JELSZAVAK A NEVELESBEN !

(L Jelszé az életben. 2. Fogalmi tisztdzds. II. Jelsz6 a nevelésben.
1. Hazafnas és valldsos nevelés, 2. A nemzetneveles 3. A nevelGdoktatis.
4. Az iij nevelés: a) munkaiskola, b) gyermekbdl kiindulds, c) szabadsig-
kotottség  kettossége, d) jatékos foglalkozas, gyermeki alkotds, érdeklSdés
szerepe. I11. Befejezés, kovetkeztetés.)

L. -Egy nédlunk kevésbbé ismert német pedagégus, Kurt
bclzwedtke mondja egyik munkdjiban, hogy aki évek mulva meg-
irja majd a XX. szdzad torténetét, az igen b fejezetet szentelhet
a frazisok és jelszavak uralmidnak. Ezek u. i. nagy tomegeket kény-
szeritettek igajukba a nyilvdnos élet mindegyik teriiletén, aldatlan
pusztitast vittek véghez sok orszigban, szenvedést és banatot okozva
kimélet nélkill szedték 4ldozataikat.z !

Mintha szerzénk tiilsdtéten latna! Nagyon is élénken ecsetell
a jelszavak okozta romboldst. Vagy mégis igaza volna? Korunk
egyik jellemz$ vondsat valéban a ]elszavak felelétlen uralmdban
kell 1atnunk?

Hagyjuk ezt a siilyos kérdést! Megoldisdt bizzuk az eljovendo
kor torténetirdira!

Annvit azonban egyszeriien a kortdrs szemevel nézve a kér-
déseket, mélyebb torténelmi vizsgiloédds nélkiil is megallapitha-
tunk, hogy a kozfelfogdst nagyon is irdnyitottdk a kozelmultban

: tRendes tagsigi székfoglald eléadds a Magyar Paedagogiai Tarsasig
1041 november 15-én tartott felolvasé iilésén.

2 Kurt Schwedtke: Gegen das Sc/tlagwor/ in der Erziehung. Frankfurt
am Mam Diesterweg. 1934. 9. 1.



