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Iés feladatalra €s elébb-utébb azokra is tereli, aklkne a jové nem-
zedék szellemi, lelki arculatinak alakitisa harul Van ennek a
problémakérnek az életgondokkal, 1étkérdésekkel, a primum vivere
allaspontjaval atszétt €s épen ezért égetSbb terillete is. Az elmon-
dottakkal a mésik oldalon jelentkezé és nem kevésbbé mélyrehatd
szempontokbél kivantunk arra a platoni kérdésre felelni: »milyen
legyen az »OROK« ( ¢@vieksg ) nevelése?« »Karizmatikus« neveld-
ket kell a gatakra allitani. A karizmak csirdi Isten adomanyal
életreserkentésiik, kifejlesztésitkk €s a mnemzetnevelés egész rend-
szerében valé k1v1ragoztatasuk mindnydjunk feladata, akik a jové
nemzedékért felelések vagyunk.

. Roder Pdl.

A VALOSAG ES AZ ESZME SZEREPE
A NEVELESBEN:

Az értelmi tevékenység két pillére a valéség és az eszme. S ezt .
a két pillért egy finom bolthajtasban az elemzés, az dsszehasonlitas
és az &ltalinositds gondolati mivelete iveli. at. A valésig és az
eszme jelentésége Onmagiban, €s szoros szervi kapcsolatuk mdr a
felszines vizsgildédé elétt szembeszokS. Mégis — valami megfog-
hatatlan végzet folytin — az ember szellemi miivelésén munkal-
kodé nevelés torténetében alig taldlunk korszakot, melyben azokat
egyformin értékelték és szoros kapcsolatukat a nevel6 tevékenység
eredményének javira gyiimdlcsoztetni tudtik volna. Szinte kijat-
szottak Oket egymas ellen. A kozfelfogas is, meg a még szeszélye-
sebb neveléi gondolkodds is, hol az egyikre, hol meg a masikra
eskiiszik. Csak a kozeli mult és napjaink példajira hivatkozunk. Az
emberiség a mogdottink 4116 szdzad egész folyaman 4t a gondolko-
dis feltétlen folényét és az értelmi miikodés iitjan 1étrejott eszme
magasabb értékét hangoztatta a cselekvéssel és a valdsdggal szem-
ben és ezekre kicsinyléssel, szinte megvetéssel nézett le. A tanult
tarsadalmi osztdly intelligencidnak, értelmiségnek nevezte magat,
megkiilonboztetésiil a valésiagok viligdban €16, a valésdgokkal tevé-
kenykedd, alsébbrendiinek tartott tarsadalmi osztélyoktél. Eme fel-
fogds visszhangja gyanint az értelmi nevelés meghatarozdsok, sza-
bilyok, tantételek, torvények és képletek elsajititisdban meriilt ki a
valdésagok hanyag melldzésével. Ennek a tiillzdsnak nyomdn keletke-
zett visszahatds azonban eléhivta a valésdgok irdnt érzett mohé
vagyat, az értelmi ingadozdsek utdn a boldog biztossdg, a szellemi
kényeskedés utin a testi szervezettel szoros kapcsolatra talalt 1élek
erejének szeretetét. Belevitte a koztudatba és divatos fogalomma
te’tte« a »gyakorlati ember«, a »tettek embere«, a neveléoktatisban
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pedig a pmunkaiskola, a »munkiltaté oktatis«, a »cselekvd tanitas«
fogalmat. Hajlamos arra, hogy lenézzen mindent, ami nem valésag,
az eszmét, a szabalyt, a tantételt és a képletet. Merev szembeszallas
az elébbi irdannyal! Elhangzott egy-egy OsztOnds megérzésen ala-
pulé 6vis ott a valosag, emitt az eszme javara, mint Széchenyi
intelme, hogy a valésag és az eszme egyképen tiszteletet érdemel,
— de ezek a pusztiban kialté szavdnak sorsira jutottak.

Vegyiik vizsgalat ald kiilon-kiilén a valésidg, majd az eszme
szerepét a mevelésben és aztin kutassuk kapcsolatukat, — nem ke-
- resve a bolcseleti elmélyedést. kdvessiik pusztin a gyakorlatl nevelés
teren szerzett tapasztalatok tdtmutatisat.

Valdsagok az élélények, a dolgok a jelenségek, a tiine-
mények, az események, a tettek stb., majd. tiagabb értel-
mezéssel minden, amit t6bbé vagy Kevésbbé . ezek sajit-
sigaival tudunk felruhdzni, mint ezeknek megrajzolt, s6t széval
leirt képe is. A valésigok' a természet mutatkozasa, az élet jeladdsai.
. Az ember értelmi élete azzal kezdddik, hogy ezt a mutatkozist,
ezeket a jeladdsokat érzékszervei utjan felfogja. Az- érzékszervek
tehat a szellem kapui. A kiilsé6 benyomisok ezeken it jutnak szel-
‘lemi bensénkbe, lelkiinkbe. A gyermek a rendszeres oktatisa meg-
kezdéséig, a rendszeres pktatisban nem részesiilé ember pedig egész
életén 4t szinte kizarélag érzékszervei itjan szerez ismereteket, —
még pedig mily sok, az & szerény élete folydsdhoz béségesen ele-
gendd ismeretet. A gyermek azonban a rendszeres oktatis megkez-
dése utan is j6éideig zavarban van, nem tudja hol megfogni a nyij-
tott ismeretet, ha félrevezetjitk a valdsig biztos alapjarél és altala-
nositott ismeretet kozliink vele. A serdiilés bedlltaval, tehat 14 éves
kora koriil kezd az érzéki benyomdsok burkdbdl kibontakozni és
vonzédni az 4ltaldnositott ismeret felé. Ovakodjunk attél, hogy ezt
a hajlamat taplaljuk. Lassitani kell a folyamatot. Igy kell értelmezni
Rousseaunak kissé visszdsan hangzé szavait: a nevelésnek nem az a
rendeltetése, hogy id6ét nyerjiink, hanem hogy veszitsiink.

A valésiag, a szemlélet utin valé vigyunk azonban sohasem
szlinik meg. Egész életiinkon 4t blivkorében tart benniinket. A kél-
teményt kifejezé szavalatban, a dalt énekszéban, a hangjegyekben
megalkotott zenemiivet hangszereken megszolaltatva szeretjitk hal-
lani, az firdsban lefektetett szinmiivet szinpadon jatszva latni, a
vallés komoly tanitisait és mély titkait a szertartdsokban c1]uk at
igazan, a wallasos 1€lek a vértanuk sirjihoz, a Szentfoldre, Krisztus
életének és tanitasinak szinhelyére vagyakozik. Frzi az ember, hogy
a kozvetlen szemlélet, kiillondsen a valésagnak érzelmektél athatoft
szemlélete, az élmény hatdsa, mélyebb és gyiimo6lcs6z6bb, mint a
gondolati fogalom és annak kozlésére szolgild szé hatdsa.

A legmagasabb példa 4ll eléttiink. Isten, aki mindenkinél jobban
ismeri az altala teremtett emberi lelket, 6nmagard!l adott kinyilat<
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koztatdsait, a vildg, az ember és a vallds eredetérdl, nyujtott fel-
vilagositisait, a val6é életbe keretezett szines, népies, szemléletes
cselekedetekbe, torténetekbe €s elbeszélésekbe foglalta. Krisztus
Osszes tanitasait, erkolesi parancsait és tanicsait a valésig hatasit
kelté példazatokban hintette el. Tanitvanyait és sok mas kovetdjét -
€letének, kinszenvedésének, keresztrefeszitésének és menybemenete-
lének szemlélSivé, tandiva és atéléivé tette. Ezen az titmutatison -
indulva a katolikus egyhdz sohasem elégedett meg az egyszerii
szébeli kozléssel, s6t még az "értelmi beleegyezés elérésével, a
meggy6zéssel sem, hanem akarati elhatirozdst, cselekvé kozre-
miik6dést, életet befolydsold és kialakité tevékenységet Kivant hit-
elvei és erkélesi torvényei szdmdra. Tettekben kovetdi legyetek az
igének, — mondja Szent Jakab apostol. .Ime a valésag szeretete,
keresese és értékelése mindenben €és mindeniitt!

A valésag felfogasa, a szemlélés természetes vagy onkenytden
és médszeres vagy tudatos tliton torténik. A természetes szemlélés
«cél nélkiill valé, Az érzékszerv akaratlan felszines kalandozasa a 1é-
nyeken, a dolgokon, azok sajatsidgain stb., a jelentkezés egyszerii
észrevétele, az ilyen szemlélés csupan kedvtelés. A szemlél§ ba-
mészkodd, tekintete ropddsé lepke. A gyermek kiillénésen hajlamos
erre. Szinte zsikmainya a dolgok vonzderejének. Igy igen sok dolog
- allandésul a szellemiinkben, de csak homdalyosan, zagyva Ossze-vissza-
sagban a tudatmezd szélén. Ezeknek az emlékekneki egy részehasznos
szolgalatot tesz, tiplalja szellemiinket, hozzajarul vilagképiink meg-
alkotdsihoz, de a t6bbi — legaldbb is a ldtszat szerint -— csak lom,
haszontalan, alkalmatlan, sét kellemetlenkedd, figyelemzavaré és a
gondolkoddast gitlé teher lesz. Semmi sem tlinik el nyomok nélkiil
abbél, ami egyszer érzékszerveink 1ntjan tudatunkba keriilt. A termé-
szet j6 szamtarté.

A moédszeres szemlélésben szerepe van az értelemnek is. Az
értelem irdnyit, vezet. A szemlél6 megfigyeld, vizsgilédé lesz, s -
lazért ezt a szemlélést megfigyelésnék, vizsgdloddsnak is szoktuk
nevezni. A megfigyelésben az érzékszerv tevekenysege époly . hata-
rozott, céltudatos, mint az értelemé. Van inditéoka és célja. Ez a
magja a tudomédnyos anyaggyiijtésnek.

Az ember, féképen a gyermek minden pillanatban ilyen kettds
szeml€lé. Akarunk szemlélni, megfigyeljitkk a lények, a dolgok, a
jelenségek sajatsigait, megragadjuk azokat és visszitk a tudatmezé
‘vilagos kozéppontja felé; majd megsziinik az akarat, nincs szin-
dék, mégcsak hatarozott tudatossig sem, €s a szemlélet tirgyit
elejtjilkk és ott felejtjitk a tudatmezdé homalyos teriiletén.

Az ember értelmi szervezete korlatolt, mert talfinom, kényes és
igy kiméletre szorulé. Nem ragadhat, nem Orizhet meg és mem
‘dolgozhat fel mindent. Erdivel takarékoskodni kell és nagyon meg
kell gondolnunk, hogy mire vegyiik azokat haszndlatba. A nevelés
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elsé feladata tehat a szemlélet szempontjabdl az, csdkkentse a
természetes szemlélés idejét a megfigyelés javira. Tanitsa meg a
gyermeket tudatosan nézni, hallani stb., hogy szemléletei alapjan
feleletet tudjon jadni a szellemében felvet6dé egy-egy kérdésre, két-
ségre és-igazolni tudjon egy-egy feltevést. Ha hasznunkra akarjuk
forditani a valésdgok felfogisit, akkor arra kell torekedniink, hogy
a szemlélés veszitsen terjedelmében, sokféleségében, feldolgozhatat—
" lan gazdagsagdban, de nyerjen tudatossagaban, kovesse az értelem.
iranyitasit. Az értelem jarjon a szemlélet el6tt, — ez viszont tap-
l4lja, gazdagitsa, lidssa el anyaggal az értelmet. Szdval szoktassuk
ri a [gyermeket, hogy ne nézzen, ne hallgasson meg akarmit, hanem
csak azt, ami okuldsira szolgil. Ne szemléljen puszta kedvtelésbdl,
hanem a tuddsért, a megismerésért. Kevesebbet szemlélédjék és
tobbet figyeljen!

iAz emberi 1élek nem ok nélkiil sévarog oly mélyen a valdsag
utdn. Erzi, hogy ‘az a ‘megnyilvanuldsaira termékenyité hatdsu. Valé-
ban nincs érzelemkeltébb, elhatirozdsra késztet6bb, cselekvés indi-
tdsara hatékonyabb tenyezo, mint a valésagokon alapulo gondolko-
das. Gondolkodni lehet tisztidn szellemileg, aztdn szavakban és végre
kepekben A szellemileg torténé gondolkodds elsurran a {ények
felett és nem keres, nem enged pillanatnyi id6zést sem. Az idének
meg nem mérhetd le része alatt a tények egész soran végigroppen..
A szavakban valé gondolkodas valamivel erGteljesebb, de ez sem:
teljes hatasii. A szavak érintik a képeket, egyiket-masikat elmos6-
dottan el6 is hivjak, de ezek a képek nem kelnek €letre, nem lesznek
szinesek és nem kapnak kidomboroddst és igy nem kelthetnek vissz—
thangot a 1élekben. A keletkezett gondolat hatdstalan marad és ele-
nyészik a korai feledésben. S6t nemcsak hatdstalan marad, de a
meg nem érett képek siirii rajzasa kinos iirességet és tompa kiféira-
dist hagy maga utin' a szellemben. Az erételjes és nyomot hagyd
gondolkodas képekben torténik. Magunk elé rajzolva minden oldal-
rol és erés megviligitassal megnézzitk azt, amirél gondolkodunk.
A gondolat elemeit morzsirél-morzsira megriagjuk. Igy a gondolat
kialakuldsa részrél-részre halad. - Amikor egy ifjii érettségi bizonyit-
vanyat kezébe kapja, annak jegyein tekintetével végigfut és az ered-
ménnyel elégedetlen, — okvetleniil felébred lelkiismerete és emlé-
kezetébe idézi azokat a cselekedeteket, melyeknek része volt a kellé
eredmény elgincsoldsiban. Milyen konnyen elcsendesiti nyugtalan-
kodé lelkiismeretét, ha csak gondolatilag surran végig eczeken a
kellemetler emlékeken, vagy ha csak az emlékek képét jelzd szavak
bukkannak el6: sok séta, Gramulasztds, siigds utin val6 felelés, a
feladatok lemdsoldsa, leckeletagadis stb. De milyen mds lesz a
lelki hatds, mennyi szép elhatirozis sziiletik, esetleg iij élet veszi
kezdetét, ha mozzanatrél-mozzanatra maga elé idézi ezeket a botli-
sokat, hiven ‘lelki szemei elé rajzolja a lezajlott belsé harcot és
#ijbél hallja egyrészt a rossz bardtok csdbité szavdt, masrészt a
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sziilék szemrehdnyé6 intelmeit és latja azok konnyelmii s ezeknek
gondterhes arcdt. Az ilyen gondolkodds hasonlatos egy olyan szidm-
tani gondolatmenethez, melynek minden mozzanatat megvilagitd
Abraval kisérjiik.

Minél t6bb hajlamot mutat egy tananyag arra, hogy eltavolod-
jék a valdsag alapjairdl, anndl makacsabb ellendllassal kell azt oda
visszavezetniink. Ezek soraban elsé helyen 4ll az erkolestan. Nézziink
az ifjisdg lelkébe és olvassuk'ki onnan az elvont,. a tételekbe foglalt
erkolesi leckék irdnt mutatott elkeseredett tiltakozdsat. A gyermek-,
de fékép a kamaszkor sok ismert gyarlésiga, hibija és biine ellen
azért vivunk oly eredménytelen harcot, mert nagyon koran tdlmesz-
szire tivolodunk a valésagtol. ledessuk az erkolcsiséget a valosag:
nyelvén. Indul]unk ki az ifjisig tula]don tapasztalataib6l, értessiik
meg vele a maga cselekedeteinek és azok-kévetkezményeinek Gssze-
fliggését s ligy szoktassuk rd viselkedésének az erkéles alapjan vald
megitélésére. S innen lassan, nagyon lassan, elnyijtott lassisiggal
emelkedjiink fel az erkolesi igazsagra. Az iskolai életben eléfordulé
Osszes botlasok, vétségek és blinok, kicsinyek' és nagyobbak, mind
alkalmasak az ilyen dltaldnositisra vezetd megbeszélésekre. A ha-
zugsagnak, ennek a gyakori és rit, sok mas erkdlcsi romldsnak ala~
pul szolgdlé gyermekbflinnek nincs semmi mdis ellenszere, mint a
valésdg. Neveljiik az ifjiisigolt a tények gondos megfigyelésére és a
réluk valé pontos beszimoldsra. A tények lelkiismeretes meg-
Allapitasa termékenyiti meg legjobban az igazsigérzetet. A valésag
az embernek egyetlen célravezetd kalauza, — mondja Széchenyi. Az
egészséges €s becsiiletes dologismeret a jellemnevelés szempontji-
b6l époly fontos, mint az idealizmus. Az a nevelés, mely nem
szoktat targyilagossigra, a tények tiszteletére, a latottak és hallot-
tak becsiiletes megérzésére és kozlésére, az a lelkiismeretlenség és
alnoksdg szolgilata. A valdsiag irdnt vald érzék fejlesztése nélkiil
az eszményiség 6nzd alanyiség és a féktelen elbizakodottsdg kifeje-
z6jévé vilik. Abrandok és kiprizatok lesznek vezéreink, dnmagunkat
amitjuk és iranyjelz6 nélkiul élink. A valésigoktél valé idegen-
‘kedés Onamitas. A valdsig megismerésébsl biztossag, hatarozottsag
€s eré szarmazik (Szechenyl)

A valésdgok szemléletének természetesen megvannak a maga
fogyatkozdsai is, és ezek bizony nagyon lehangolé hatdsuak. Lebeg~
jen a nevel6 szemei el6tt elsésorban az a tény, hogy az ember
folyton ki van téve mindenik érzékszerve csaléddsdnak. Eme csalé-
‘ddsok kozill csak egyre, a nevelés szempontjibél a legjelentésebbre
akarunk rdmutatni. A megfigyelt valésigrél a szemlélet befejezése
utan »emlekkepunk képzetiink marad. Bizakodva hisziink az emlék
hiiségében, — mar pedig az emlékezet nagyon csaléka. Altaldnos
torvenye mind a testi, mind lelki életnek. hogy lényiink melyeben
semmi sem marad viltozatlan. A mi é16 és igy szakadatlan mozgis-
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ban, viltozasban levd lényiinkkel kapcsolatban minden médosul.
Médosul az emlékeknek egymdisra valé hatdsa révén. Ez a hatds
emészti emlékeinket és ezzel alkalmat teremt az elcs‘erél(jdés(ekr.e.
Médosul az emlékeknek egymdsra valé hatdsa révén. Ez a hatis
szeszélyesen valtoz6. Eldéfordul két képnek egymasra valé helyez-
kedése olyképen, hogy a mésodik, az tijabb, az élénkebb jelentklezik
az els6hoz, a régebbihez, a halavanyabbhoz intézett hivasra. Maisik
név vagy mésik szam jut eszembe valamilyen rejtett kapcsolat révén
a keresett helyett. Maskor a képek hasonlé elemeik révén egy-
madsba hatolnak, és nem tudjuk ket t6bbé elkiiloniteni. Minden 1ij
szerzemenyt vonz €s elfog az ugyanolyan nemii képeknek csoportja
és’abba médositist visz be, — de viszont maga is médosul. Minden.
ij képzet fatyolt terit 'az el6bbiekre s azokat elhomdlyositja, szinte
betakarja tigy, hogy t6bbé nem. latjuk azoknak éles képét. Mar
pedig a képzetek — az onkénytelen szemlélet pazar gazdagsaga ko-
vetkeztében — nyiizségve tizik egymast. Az egyik a masik nyoma-
ban tiilekedik. A gyermekeknél az ellenérzé képzetek csekély volta,
tovabbd a képzelet tilélénk miikodése kovetkeztében a képzeteknek
ez a csalfa jatéka még szeszélyesebb, mint a felnStteknél. Egy régi
szemlélet képét keresni emlékezetiinkben annyi, mint iijjlenyoma-
tok utdn kutatni egy olyan zongora billentyiliin, melyen naponta
sokan jatszanak.

A szemlélés igen lényeges, a nevelés szempontjabdl mindig
hangstilyozandé sajitsiga az, hogy csak azt ldtjuk, azt halljuk, azt
érintjitkk haszonnal, amit mar ismeriink; minden dolgon csak annyit
latunk, amennyit mar tudunk réla; a merében ismeretlen dolgon
mitsem l4tunk. Széval: a meglevs ismereteinken keresztiil szemlé-
link. A megfigyelés tehdt nem pusztin az érzékszervek dolga,
hanem a tudasé is. A kivancsiskodd, a szemlélt dolgok mibenléte,
sajatsdgai utdn kérdezdskodo gyermek tehdt nem személyes, hanem
lelki kényszernek enged: tudni akar, hogy tobbet és jobban idsson.
Minél tobb képzetet, vagyis minél tobb régi szemlélet emlékét
érizzitk, és azoknak. minél tobb sajatsiga minél vildgosabban 4ll
elottiink, az.i4j szemléletnek anndl tobb sajitsiga rajzolédik clénk,
- és annal hivebben domborodik ki annak képe. Az eredminyes
megfigyelés €rdekében tehit sok ismeretre van sziikségiink, sokat
kell tudnunk. Hanyszor vétiink eme megillapitis ellen, amikor
ilyen szemrehdnyast tesziink a gyermeknek: hiszen lattad, a kezed-
"~ ben volt, felrajzoltam stb. A . 16bb ismerettel rendelkezé egyén
tobb haszonnal szemléli a dolgokat, mint az, aki kevesebbet tud
r6luk. A radié6 berendezésen az elektromossag tandban jaratlan
egyén semmi lenyegeset nem .lat; egy nyolcadikos gimnazista mar
sok mindent meg tud figyelni benne de annak szovevenyem csak
a vele foglalkoz6 szakember tud jél ellgazodm

A valésigokra timaszkod6é gondolkodis biztos és erételjes,
de korlitolt. A szemlélet embere korin lesz kész emberré, de
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szerény feltételek kozott. Hamar eltlinnek &lmodozésai, kordn el-
kiilloniti a valésidgot a képzeletitol, a lehetségeset a lehetetlentdl.
A tapasztalatszerzésre vald tilzott hajlandésidga hamar elhatirolja
élete tartalmat, Egyénisége sajatsidgiva lesz a kiilszin v1z>galata
A dolgokat szembeszoké megnyilvanulasaikon at .veszi csupan
szemiigyre. Aldozata lesz az elétérben allénak. Nem szentel figyel-
met annak, ami a valésigok mélyén van. A rejtett tulajdonsigok
nem vonjik magukra figyelmét. Szokdsava valt feliiletességet mutat
a dolgok mibenléte, mélyebb kapcsolataik és szinte teljes koézom-
bosséget az.okok €s a célok irdnt. Nem taplal kétséget az irant,
hogy a valésigok mélyén tobb rejlik, mint az, ami feluletukon
mutatkozik, de nincs ereje a mélységek kutatéséra. Nem bitorodik
oOsszehasonlitisokra. Minden egyes esetben elhatirolja és sziikre
szabja érdeklédése és megfigyelése teriiletét és csak a szébanforgé
eset szdmara keres magyardzatot, de sohasem mds hasonlé esetek
szamara is egyszerre egy altalinosat. Nem gondol arra, hogy a
tényeknek kapcsolataik is vannak, mélyek veliik egyiitt szintén meg-
oldhaték. Tavlatbél, egymashoz viszonyitva nem tud dolgokat sem
nézni, sem felfogni. Pusztan, vagy tiilzott valosagalapon csak ilyen
tomegertelmet tomegerteket lehet nevelni.

A valésagszemléletnek eme fogyatékossigai a megismerés ma-
sik pillérére, az eszmére utalnak benniinket. A szemlélet emléke,
a képzet nagyon tinékeny. Létének alapja az érzékszervnek egy
rovid, néha csak pillanatig tarté érintkezése a valésiggal és az
ezen alapulé emlékezet. Epen ezért a képzet Osztonszerfien keresi
a védelmet az eléviilés ellen. Ezt 1igy sikeriil elérnie, hogy feladja
bizonytalan élettartamti onallésagat és igyekszik beleolvadni a
targyaval  rokon. szemléletekrl &rzétt, mar allandésult képekbe.
Ha ez a beolvadis megtortént, nincs t6bbé valdsig, nincs egyedi
tirgy, nincs meg a képzete sem, hanem van helyette a rokon valé-
sagoknak egy gondolati osztilya, hosszil sora, melyben az 6sszes
egybefoglalhaté valésagok bennfoglaltatnak. Ennek az osztilynak
vagy sornak a neve: eszme, fogalom. Az eszme tehit a szemléletes
valésig miilékony képének gondolati ‘allandésulisa.

Minden eszmével egyiittjir egy szé. Ez az eszme jele, neve.
Amikor az eszme a szellembe 1ép, megjelenik vele a sz6, a neve is.
Az eszme akkor lesz valédi, megkiilénbéztetett tudattény, amikor
a nevét megkapja. Az értelem akkor veszi birtokdba az eszmét,
amikor ez ezt a szébeli képet, mint jelet magdra veszi. A széismeret
tehat igen lényeges nevelési kovetelmény. A szé megjelenhet ki-
mondva, leirva vagy gondolatban. A lenyege az, hogy nem marad-
hat el. Ertelmi miiveleteinkben az eszme és a szé elvalaszthatatlan
par. S6t nem is pir, mert ha szétvilasztjuk &ket, az eszme el-
tlinik, és a sz6 mélkil nem is tudjuk elShivni. A szé régziti meg
tehat az eszmét a szellemben és teszi lehet6vé a csaléka dtalakulast
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a valdsagrol az eszmére. Az eszmének annyira lényege a sz6, hogy
a gyors gondolkodasban, beszédben vagy olvasasban gyakran csak
a sz6 jelenik meg.

Az eszméhez kapcsolédik aztdn egy, esetleg tobb kép. Ez a kép,
illetéleg ezek a képek homadlyosak, elmosddottak, kdrvonalak nél-
kiill valé vazlatok, mert a villimgyors gondiolkodés nem enged
idSt arra, hogy a szellem tisztin megrajzolja Gket. Amikor a madar
fogalmdara gondolunk, megjelenik eléttiink egy fecske, egy galamb
egy veréb stb. homilyos képe, esetleg valamennyi gyors egyméis-
utanban,

A tobb kép jelentkezésének kovetkezmenye az, hogy a gon-
dolkod4s vilogat koztitkk. Az eszme egy “tipus hatdrozott gondolata,
mely a feleslegles vagy |karos ]elentkezesek visszavetésére késztet.
Amikor a madar eszméjére gondolok, egészen egyszerii eszmetarsi-
tis 1itjan megjelenhet eléttem a denevér, a bogdr, s6t esetleg a
repiilégép képe is. Az eszmének ‘azonvb:an iranyit6 szerepe wvan,
vezeti, nem engedi téviitra siklani a gondolkodast, nem tiir Gssze-
zavarast és megakadalyoz abban, hogy barmelylk jelentkezd képet
elfogadjuk. |

A kivdlasztott képben a figyels értelem egyes részeket, egyes
jegyeket ragad meg, a tobbit pedig félretolja. A lényeget imeg-
vilagitja, a lényegtelent pedig homilyban hagyja. A madir eszmé-
jénél pl. nem torddik a test nagysdgaval, a szem szinével, a nyak
hosszusagaval de annil nagyobb jelentéséget tulajdonit a csor,
a toll és a tojasr6l valé szaporodds saJatsaganak Az eszmek
utjan valé gondolkodds tehdt a képeknek egy 1j nézési mddja:
elhanyagolja ‘az resetlegeset a viltoz6 sajatsigokat és a lényegesre,
a maradandéra és a biztosra szegzi a figyelmet. E végett nem kell
folyton o©sszehasonlitisokat végezniink, nem kell valogatnunk a
sajatsdgok jelentésége kozott, — mert az eszme kdnnyen, biztosan,
tévedhetetleniil irdnyitja a flgyelmet

Az eszme hatirtalan kdnnyebbséget nyujt ia Korlatolt kepessegu
gondolkodé szellemnek. Nagy szellemi erémegtakaritist biztosit.
A valésigok, a részleges tények szdma rengeteg, emberi mérték
szerint végtelen. Szornyii felhalmozédés, kibirhatatlan teher nehe-
zednék a szellemre, ha mindeniket meg kellene Orizniink. Ertelmi
szervezetiink ossZeruoskadma a valosagtomeg mennyisége ¢és silya
alatt. Az értelem gy segit magin, hogy lényeges sa]atbagok ki-
valogatdsa révén osztilyt, egyetlen tipust teremt és abba vala-
mennyit belesorozza. Rengeteg madir él a f6ldén, s mi ezek koziil
sokat megismeriink, latjuk dket, hallunk, olvasunk réluk, de a gon-
dolkodas csak a madarak - egy éltalanos ‘upusat egy minden madarra
raillé jellegzetes képet Oriz €s ezzel tevékenykedik.

‘Az eszme. a lehetéség - legszéls6 hataraig kltol]a a tudat at-
tekinté képességét. A gondolkodds az eszme révén egy szempll-
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Jantis alatt szemlét tart a jelen, a mult és a jovd, a kozel és a
végtelens’ég valésdgain. Vannak eszméink, mint a 1ét, a nehézkedés,
az erd, az atom stb., melyeknek seg1tsegeve1 az idének egy meg
sem mérhetd csekely része alatt az egesz teremtett viligot elgon- -
doljuk. '

Az eszmével gondolkodé ember a felszinnel, a kozvetleniil
megnyilvianuléval,” az elétérben 4lléval szemben blzonyos lenézést,
kozombosséget mutat. Az érdekli 6t, amit a kiilszin takar, az eredet,
az Osszetétel, a rejtett kapcsolatok, az ok, a cél és a kbvetkezmeny
A valésdgot értéktelen buroknak tartja, mely becses bels6t takar.
S tekintete a kiilsé burok alatt lat]a az eltakart bels6t. Kiilonb-
séget tesz valdsig és latszat kozott €s fel tudja mérni azt a roppant
tivolsdgot, mely a ketté kozott van. Litja a vildg lényegét azok
alatt a bonyodalmak alatt, melyek azt a kutaté szem eldl elrejtik.
Tavlatb6l, messzir6l és magasbdl néz és igy Osszesité képet kap
a valésagokrdél. Nem nézi a dolgokat egy oldalrél és egy szem-
pontbdl. Mégis egységet visz a valésagok végtelen viltozatiba
azzal, hogy egymaishoz kozelitve osztilyozza Oket. Az ilyen gondol-
kodas révén az embernek mélyen atélt meggy6zodésévé valik, hogy
itt a' f6ld6n semmi sem létezik magdrahagyatottan, elszigetelten,
hanem minden a t6ébbi masra van utalva, vagyis minden val6ésig
masokkal kapcsolatban €l. Ez az atélés a 1ét kaprazatos viltozatos-
saga alatt annak titokzatos azonossigat lattatja. A szemléleten
alapulé gondolkoddsrél felemelkedni az eszmei gondolkodasra
annyi, mint az anyaggal valé felszines, nehézkes, durva gondol-
kodisbél kiindulva egyre elfinomultabb, szellemibb, mélyebb gon-
dolkodasra tenni szert.

Az eszme érté€kes szolgilatait azonban a gondolkodasnak drigin

" kell megfizetnie. Az eszme eltavolit a valGsagtdl, a szildrd alaptdl

€s a valdsdgos anyaggal valé gondolkodds helyett helyettesités
ntjan valé gondolkodisra késztet. Nem nézzitk tobbé a dolgot koz-
vetleniil, hanem csupian annak lényeges sajitsigaibo6l alkotott el-
mosoddott kép lebeg a szemiink el6tt. Nem nézzitk t6bbé az embert,
ezt, vagy amazt, vagly a harmadik embert, hanem az embernek egy
Altalanositott eszméje, egy mindenkire rdillé homalyos képe, az
emberfogalom jar az esziinkben, — még pedig kaprazatoktél meg-
hamisitva. Ebbdl a helytelenségek, f6kép az erkolesi megitélések
igazsigtalansigainak végelathatatlan sora timad. Nem az cgyén
jellemét nézziik tobbé, hanem osztilydnak, vagyis hazdjinak, nemé-
nek, kordnak, hivatisanak alfalanosﬂtott jelleme szerint mondunk
réla itéletet.

A nevelés szempontjabil még kirosabb veszedelme az, hogy
az eszme Osszekeveredik a nyelvvel, eggyé vilik a széval és ebbol
keletkezik az iires, az értelmetlen sz6 veszedelme. Megfeledkeziink
arrél, hogy két tényezével, magival az eszmével és annak revével,
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a széval van dolgunk. Az eszme kodos kép, a sz6 erételjes, szemlé-
leti sajatsagokkal bird, kimondhaté, hallhaté és leirhaté tényezd.
A szd ereje hattérbe szoritja, eltiinteti az eszmét. S abba a téve-
désbe esiink, hogy a szét tekintjitk a 1ényegnek és megfeledkeziink
arr6l, amit az jelez. A nevelés igen gyakran kénytelen az cszmét
csak nevén, azaz szé alakjdban kozvetiteni. S ez kétszeresen vesze-
delmes, mert :a nevelésnek gybnge €rtelmii és igy a szétanuldsra
igen hajlamos gyermekkel van dolga. A gyermek Aatveszi a. szét,

jo emlékezé tehetsége révén azt meg is tartja, de nem frondol
annak jelentésére, az eszmére. De nincs is mindig alkalma nem
adunk neki idét -arra, hogy az eszmét lassti, hosszadalmas elmelye—
dés utjan kidolgozza. Nemcsak veszedelmes €rtelmetlenség ‘szirma-
zik ebbdl, hanem szellemi tunyasag is, vagyis megkdvesedett hajlam
arra, hogy a gyermek csak szavakat tanuljon megértés nélkiil. Kény-
nyebb dolog ugyanis a puszta emlékezeti elsajatitds, mint az értelmi
 elmélyedés. Mondjuk, siirfin hangoztatjuk a hatalmas jelszavakat,
melyeket hosszil aldozatos szenvedés, vér- és életdldozat toltott
meg tartalommal.: Isten, hit, haza, szabadsig, testvériség, béke,
szeretet stb. s mily rltkan gondolunk lényegiikre, fonséges ertel—
miikre.

Az eszme tehit kaprizatos adomdny, pétolhatatlan feltétele a
finomabb gondolkodisnak, — de egyittal csoddlatos vegyiiléke
a tokéletességnek €s a gyarlésignak. Jellegzetes emberi dolog.-
Megkapé jelképe az emberi természetnek: sem nem égi tokéletes-
ség, sem nem foldi salak. Sok isteni és sok emberi sajitsig vegyii-
léke. A gondolkodis még fonségesebb adominy volna, ha az ember
mindig kozvetlen atéléssel, a szemlélet anyagaval, a valésiagokkal
gondolkodnék. Ez mindentudas, isteni sajatsig volna. Mivel azon- -
ban az ember tapasztalds 1itjin nem ismerhet meg minden létezét,
boldognak kell éreznie magat, hogy a megismerés korébdl kimaradt
valésagokra nézve megkapta az eszme ajéndékét. A csodilatos
Isten a végtelen igazsdg keresése érdekében a véges embert fel-
diszitette a gondolkodas és a kutat6képesség eme magasztos eszko-
zével.

Az elfogulatlan, az egyoldalii itéléstél 6vakod6 értelem tehat
egyformdn értékelni tudja egyrészt a valésag és a tapasztalat,
masrészt az eszme €s a gondolkodas adomanyat. Nem nézi le a
valésagot, de nem is tulajdonit valédi értékénél tobbet az eszmé-
nek. A valdsiggal valé kapcsolat biztositisa nélkiil nem alkot
eszmét, de nem is all meg a valésignil, a gondolkodisra nézve
nehéz ténynél, hanem azt szellemi alakba oltézteti. A tudas alapja
a. szemléleti megismerés, kincsesbanyija az ennek {itjan alkotott
képzetkor, de ezt a gondolkodas javira at kell alakitani eszmekdrré.

A valésigb6l az eszmére harom finom értelmi -miivelet itjan
jutunk el. Ezek: az elemzés, az Osszehasonlitds és az altalinositis.
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Igen hasznos az 1f]usag értelmi fejlodesere nézve, ha ezt az utat
j6 idejében tudatossa tesszitk ‘szellemében.

A valésagok, még a legegyszeriibbek is igazdban bonyolult,
kiillénésen a gyermek szemében nagyon bonyolult dolgok. Renge-
teg alkotéelemiik, sajatsaguk, Osszefiiggésiik van: anyaguk, alak-
juk, silyuk, szmuk helyzetiik, folyamatokba valé bekapc¢solédasuk
stb. Az értelem, hogy tisztanlitasukat, ismeretiiket elérje, kénytelen
azokat elemeikre, tényezdikre, sajatsidgaikra bontani és aztin a
figyelmet ezek mindenikére sorjiban rdirdnyitani. Ez a miivelet
az elemzés. Az elemzés tehdt szétrobbantja, felboritja, tagolja az
értelem szamdra atfoghatatlan valésigtomeget. A mehézségeket
annyi részre bontja, amennyi a megértéshez sziikséges, — vagy
legalabb is annyira, amennyire lehet. Az elemzés konnyebbséget
és vildgossagot,. attekintést vezet be a valésdg zavaros 4llapotiba.
Azt, amit nem tudtunk &tlatni és felfogni tomegében, vildgosan -
latjuk és megértjitkk részekre bontva.

Az oOsszehasonlitis két vagy tobb dolog gondolati kézelitése
egymdshoz a végett, hogy megillapitsuk hasonlésigukat, kiilonb-
ségitket vagy viszonyukat. A szellemi ‘élet alapja a megkiilonb6z-
tetés, és a kiil('jnbség tudata a szellemi élet mozgat6ereje. Uj be-
nyomast szerezni annyi, mint a vdltozist észrevenni. Ha érzésiink
tudataban nem tortént valtozas, akkor a kiils valésdg rink nézve
nem létezik: nem vessziitk €szre, nem tudunk réla. Ertelmiink ha-
tarai tehat megkiilonboztetd kepessegunk finomsagatol figgenek. .
A gyermekek és mindazok, akiknek miiveltsége korlatolt, akik
csak kevés dologban jdratosak, -ebben a kevés dologban sem l4t-
. nak tisztdn, mert nincs lehetdségiik Osszehasonlitisokra. A valé-
- sagok »e1521gete1ten nem fejtik ki hatdsukat, hanem csak ecgymds-
hoz viszonyitva. Az egyazon szellemi teruletre tartozé valdsigok
ugyanis oOsszefonédnak €és egymast kiegészitik.

Az elemzés és az Osszehasonlitis utdn az értelem sziikségkép
eljut- az altalanositishoz. Mindazokat a valdsigokat, melyeknek
allandé, koz6s tulajdonsigaira nézve nem lehet kétségiink, egyetlen
nagy kiterjedésti csoportba foglalja ©Gssze. Ezzel minden valdsi-
gunk, minden képzetiink egyszeriisédik, leveti magardl a jaruléko-
sat, azt, amit lenyegenek sérelme nélkiil elhagyhat és csak az
marad meg, ami egyetemes, sziikkséges, a lényeg sérelme nélkiil
el nem hagyhat6. Ez az eszme, a val6signak a megdrzésre kivont
finom szellemi lényege.

A nevelS az értelem miivelése, a'tanitis kozben szintén hirom
miiveletet végez: anyagot kozdl a felfogdsra, az értelem szdméra
feldolgozza azt és elémozditja a feldolgozott anyag emlékezeti meg-
6rzését. Ezek a miiveletek pontosan alkalmazkodnak a megismerés
_hdrom lelki mozzanatdhoz, a valésidg szemléletéhez, a valésig
értelmi feldolgozasihoz és az eszmében valéd osszesurltesehez
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A valésig szemlélete anyaggyiijtés. A megismerés Kkitiiné be-
vezetése, szilard alapvetése. Semmivel sem tobb, — nem megértés,
nem emlékezetbevésés. Latni, hallani, — nem egy a megértéssel;
vezettetni magat a keresgélé kivancsisdg éltal, egyet-mast észre-
venni, — ez még nem tudids. Azzal, hogy megnéziink, bejirunk,
vagy esetleg csak megrajzolunk egy kozépkori varat, megismeriink
ugyan egy szimbolumot, de még nem tisztizédik értelmiinkben a
hitbériség vagy a lovagsig kérdése. A szinieldadas latasa még-
nem megértése a jellemnek, a tragikumnak vagy a drdma szerke-
zetének. Sokat lehet mutatni az érzékszerveknek, de amivel még
mitsem mondunk az értelemnek. Ha az értelmi nevelés a szemlé-
letnél megdllhatna, akkor egy képekkel ddsan diszitett konyv at-
lapozasa elég volna arra, hogy tudésokka legyiink. Ebben az eset-
ben a mozik mir régen arra késztették volna az iskoldkat, hogy
végleg zarjik be kapuikat. A valésig értelmi feldolgozids nélkiil
sOtét, vak. A valGsig litdsa és az értelem finomodéasa, az érzék-
" szervek foglalkoztatisa és a szellem fejlédése nem teljesen egy-
azon uton halad. A valésag teljes eredetiségében az emlékezetnek
sem jelent tilsok hasznot. Tilsidgosan sok, megfoghatatlan, apré-
1ékos, sallangos ahhoz, hogy az emlékezet megdrizhesse. Annak,
amit az emlékezetnek atadunk csak a lényeget tartalmazdénak, to-
mornek, rovidnek, koénnylinek kell lennie, mint annak a mhan‘ak
melyet allandoan magunkon ‘hordunk.

Ezzel. ellentétben az eszme szinte csak az emlékezetnek tesz
: szolgalatot A megdrzésnek van szdnva. Tomor valosdg. Jol meg-
Orizheté €s kdnnyen kezelheté a gondolkodds 4lland6 haszndlatéra.
A felfogds anyaginak Kevés és iires, — ennek részletesnek ¥és be-
szédesnek kell lennie. Ugyanigy elégtelen, kevesetmondé a meg-
értésre is. Nem szabad megsziinniink a nevelSk, de az ifjak el6tt is
hangoztatni, hogy az eszmék meghatirozisa, vagy barmely méis
ténynek szabdlyban, térvényben, tantételben vagy kepletben tortént
altalanositdsa tisztdn az emlékezetnek van szdnva és nem helyette-
sitheti az anyag feltirdsinak miiveletét és nem segiti €l 'a meg-
értést. Nem kovethetiink' el veszedelmesebb merényletet az .oktatis
kovetelményei ellen,mint ha eme Otletes Osszesiiritések fedezete
alatt elmellézziik annak. két masik, vagy akir az egyik egészen mis
természetli, mis kovetelményii és céli miiveletét. Ezeknek a pom-
pas rovid formuldknak egyetlen nagy értékitk az, hogy az emléke-
zetben kénnyen megérizheték és hogy veliik a részleges tények
hatartalan hosszi sorat tartjuk birtokunkban. A toért ismerete nem
valik vildgosabba aziltal, hogy mivoltdt révid szévegben el tudjuk
mondani. A koényv nélkiil legjobban tudott szabily sem hoz abba
a helyzetbe, hogy valamely mondattani kovetelményt kénnyen €s
jol elvégezziink, sem a képlet abba, hogy egy szamtani miiveletet
helyesen végrehajtsunk. Az az ifjq, ‘aki ezeket a tomorségiik miatt
homdlyos formuldkat az ertelmezes sugaraival nem tudja A4tvild-
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gitani, nem veheti hasznukat. A pusztin, vagy javarészt elvondsokra
tamaszkodd oktatds azt teszi, amit a testneveld tandr tenne, ha
szertornagyakorlatokat elemezé mutatids helyett a nehézkedés tor-
vényének elmondatdsaval tanitand. A meghatdrozisokban megmere-
vedé tanitds épen olyan (ertelmetlen mint az, amelyik csak a szem-
léletre tamaszkodik. A valésdg €s az eszme csak egyitt teljes
értékii. Amaz magdban so6tét, megfoghatatlan, emez iires, értel-
metlen.

Az eszme a valdsigbdl szirmazik — mondja Proudhon —, és
a tudomanynak, még a bdlcseletnek is az ipar az anyja. Az iskolai
nevelést gy kellene felfogni, mint egy mesterségnek értelemre és.
altaldnositasra alapitott inaskodasat. A helyes tanitis tehdt a valé-
. sagbdl, a boéséges szemléletbdl indul ki és ebbdl emelkedik foko-
zatos lasstisiggal, minél fiatalabb ifjisiggal van dolgunk, annal
lassabban és lassabban az eszméhez, az altalanoshoz. Az igy fel-
épitett tanitis hasonlatos a nemes anyagbdl késziilt remekmiihoz,
mely csakis igy — nemes anyag és miivészi kidolgozds egyiitt —
teljes értékii. Az értékes anyagot a szemlélet atjan gyilijtott valo-
sagok szolgaltatjak, a miivészi érték pedig a tokéletes finomsiggal
megalkotott eszmékben fejezédik ki. _

' Sebes Gyula.

AZ ISKOLA.!

Az iskolardl elhangzdé velemenyek tomkelegében nagyon nehéz’
eligazodni. Sokan dicsérik, még tobben elitéléleg nyilatkoznak réla,
bxralgat]ak és szdzféle klfogast hoznak fel ellene, A birdlék leg-
tobbszor javaslatokkal is szolgdlnak: mindegyiknek van véleménye
arr6l, hogy .mit kellene viltoztatni az iskolin. Az id6k folyamdin
akadtak olyanok — a pedagdgusok k6zott is —, akik feleslegesnek,
s6t kirosnak mondtik az iskolat, helyesebbnek tartottik volna a
nevelés és az oktatis munkdjarél mds médon gondoskodni. Nem
csak a hivatdsos nevelOk, hanem a nagykodzonség is 4llandéan
birdigatja az iskola munkajat. A birdlatok sokkal kevesebb el-
ismerést, anndl tobb gancsoskoddst tartalmaznak.

. Az iskola pedig hosszi idékon keresztiil dllta ezeket a tima-
dasokat. Az emberiségnek egyik legdsibb intézménye ez, megtaldl-
haté minden korban és mindeniitt, ahol a kulturdnak némi fokara
mar eljutottak az emberek. Az idé nem miilt el nyomtalanul
felette, sokat viltozott, fejlédott, de lényege, alapformija meg-
maradt. Mig mdas intézmények f6lbukkantak és ismét -eltiintek,
addig az iskola ellendllott az id6k viharanak. Mar ez is mutatja,
hogy nem esetleges és nélkiilozhetd, hanem szitkséges intézmény.

1 Eldadas a :‘Magyar Paedagogiai Tarsasignak 1941 janudr 18-dn tartott
felolvasé iilésén.



