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Vvitds kérdését. A sorozatot a német zeneirodalom &sszefoglalé ismertetése™
fejezi be. A 392—04. lapon Kemény F. beszdmol az Erzsébet-néiskoldban
végzett zenepszicholégiai kisérletekr6l. Ezeket folyéiratunk 1038. 'és 1939.
évfolyama két cikkben részletesen ismertette. A tanulsidgos fiizetet a rendes
rovatok egészitik ki. kf.

Louis Meylan: Les humanités et la personne. Esquisse d’une philosophie de
’enseignement humaniste. Neuchétel, 1939. Collection -d’actualités . péda-
gogiques. 8-r., 270 1.

Szinte l\orszerutlen, annyira nemes, an;hyira lelkes Louis Meylan kényve.
Elészér csoddlkozva, majd mind nagyobb szeretettel olvassuk ezt az irét,
aki korunkban a szellem és az egyén szabadsigdért, a szépség és igazsag
-Hnmagdban valé értékéért szall sikra, olyan hittel és tlizzel, mely senkit
sem okol az elkdvetett hibdkért, senkire sem kidlt pereat-ot, nem rombolni
akar, de épiteni azokra a meglevé alapokra, amelyek még-elég szilardak.
‘Megallj-t kidlt a magdt kereszténynek nevezé civilizdciénknak, amely on-
‘kezével rombolja le legnagyobb értékeit, s elhagyvidn a Koltoket (a szb
‘tigabb értelmében), az utilitarizmusnak, a technikdnak és .az erdszaknak
‘hédol. Térjiink vissza, mig nem késd, taldljuk meg ismét Istent és a tiszta
+miivészetet. S mi volna hivatottabb e szellemet, amit szabad taldn evangé-
liumi humanjzmusnak neveznem, propagalm mint éppen a humanisztikus
iskola?

Ez a ‘kt’myv, mint mar az alcim is mutatja, nem ij mddszer, nem didak-

‘tika, vagy tanterv, hanem az igazi humanista szellemben valé tanitis filo-
zéfidja. :
El6ljaréban, tigy érzi a szerzd, meg kell hatiroznia, mit is értiink hu-
smanizmuson. LegtSbben egyszerlien a gorég és latin tanulminyok clvég-
-zésére gondolnak, pedig mennyivel tohb és mennyire mis az igazi humaniz-
‘mus: summaja mindannak, amit “emberi szellem értékeset és maradandét
valaha alkotott. »Az a felvildgositis, amelynek célja az ifjiiban mindazon
lehetéségeket kifejleszteni, amelyek altal emberré véilhatik«. (22. 1) A hu-
-manista nevelés tehat: megmutatni az embertf a maga kiilonbdzéségében
és egyformasdgdban és az j nemzedéket is emberré tenni, a sz jobbik
értelmében. -Nagy silyt kell vetni az akfivitdsra is, — a humanizmus leg-
-nagyoblb veszélyére a terméketlen dilettantizmusban valé elmeriilés — és
‘inkabb személyiséget (personnalité), aki magidra kotelezének ismer el bizo-
nyos magasabb torvenyeket mint &ntorvényli egyéniséget (individu) kell
nevelni. Azonban kell, hogy ezt a személyiséget az &ltaldnosan kotel=zd
-mordlis torvények elismerésén kiviil eltltse bizonyos transzcendens cszmény:
-minden nagy és szép alkotisban Isten miivét, s6t magit Istent kell neg-
-pillantania. »L’homme religieux est ’homme par excellence«

A nevelés kozismerten kettés, de szimultin feladata: meggmutatni
«(initier) és alakitani (former). Megmutatni — a szerzd értelmezése sze-
‘rint — annyit tesz, mint kdzolini »az’ élet folytonossiginak és 6rok viltozdsi-
:nak értelmét, tiszta tudatit annak, mit készénhetiink a,br}lujltnak és mit
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tehetiink a jévéért« (37. 1.). Az embert .mutassuk meg az ifjinak (hominem
homini) minden megnyilvinuldsiban, minden életformdjiban.

Az iskolanak azonban nemcsak az a célja,” hogy megmutassa és meg-
szerettesse az értékeket, hanem ez értékeken 4t ki kell alakitania® a teljes:
személyiSéget, az egyént, az egyszerit is (in' homine hominem). Ezt az iskola
— . természeténél fogva — csak korlitolt mértékben iteheti s ezért indo-
koltan veti fel itt a szerz6 az iskola klzarolqgossagra valé torekvésének
problémdjat, amit 6 az »iskola hipertrofidjanak« nevez. Pedig, mondja,
az. iskoldnak soha sem volna szabad elfelejtenie, .hogy uem égyetien
tényezd a személyiség kialakitdsiban, csak egyike ezen tényezdknek. A nevelés
érdekében kivinatos volna tehdt, ha az iskola, szakitva éddigi exkluzivitdsi4
val, elésegitené és batoritani a novendékek egyébirinyt — iskolankiviili —
miivel6dését-(zene, rajz, sport, egyhdzi munka). és a tobbi kultirkdzosségek-
kel, foként pedig a csaliddal egyiittmiikédve dolgoznék a kdzds cél érde-
kében. :
A humanisztikus nevelés: emberré formalas, alkotds: tehat par excellence
koltéi feladat (a szé6 etimolbgiai értelmében: moiveiv, alkotni); hatnia
kell a szivre és akaratra épen tigy, mint az-értelemre. Ennek a feladatidnak
csak dgy felelhet meg, ha a Muzsik szavit hivja segitségiil, a koltészetet
és miivészetet, »az egyetlen hatalmat, amely az egész embert 4thatva, kézol
és gyarapitc (88. L) A serdiild gyermek lelkéhez igen kozel all a kolté-
szet; mint a koltd, & is inkdbb érzi az életet (semtir la vie). A szerzl
hosszii és benséséges szeretettdl dthatott fejezetet szentel a koltészetnek,
ainely fogalomban azonban szerinte minden miivészi benne foglaltatik.
Ez az egyetlen lehetéség, hogy a multat, — de a jelent is — valébam
megismerhessiik. - '

Az egyes tirgyak tanitisiban is ez a szempont az irdnyadé: c’est tout
Penseignement qui doit étre vivifié par la Poésie. (117) A torténelem-;
foéldrajz- és nyelvtanitisban a midvészi élménykeltés uralkodik az adat-
szeriiséggel szemben, a pozitiv tudominyok célja pedig merdben a formalis.
képzés, megéreztetni és megértetni a -torvényszerliségben a szépséget, a
kozmoszt, ami rendet és szépséget jelent. ’

Kitér a szerzdé a kozépiskola igazi feladatidra, amely szerinte nem az,.
hogy osztilyzatokat, bizonyitvanyt, képesitést -nyijtson, hogy belépdjegy,
legyen egy magasabb tdrsadalmi osztilyba (a szé utilitirius értelmében).. -
A névendékek ma csak azért dolgoznak, hogy az érettségi bizonyitvanyt
megszerezzék, az iskola, hogy ezt ellendrizze »Combien ne yoit-on pas. de:
maitres passer le plus clair de leur temps de controler le savoir, au liew.
d’enflammer 1’ame et de cultiver méthodiquement ses pouvoirs? et se
piquant. au jeu, rivaliser d’ingéniosité avec leurs éléves pour démasquer-
Vinsuffisance, que ceux-ci s’ingénient de masquer« (226), Meylan az dn-
zetlen miivelddés szinhelyévé kivinja tenni a kozépiskolit, amely ne sze-
lektdljon csupdn intellektudlis, sét emlékezeti képesség alapjan, hanem nagyd-
lelkden, az adakozds €s emberiesség szellemében nyujtsa a humanitdst min-
den arra szomjazé léleknek. (Az egyetemi- és féiskolai felveteleke‘t l\ulon.
képessegl v1zsga1atokhoz lehetne kétni.)
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lgazi ember neveléséhez igazi ember sziikségeltetik (omne vivum ex
vivo): ebben ldtja a szerz6 a nevelé kritériumdt. Lelkes embereket sze-
retne latni az 0j iskola katedrdin; olyanokat, akik soha semmiféle irdnyban
nem befolydsoljik, sot tisztelik ndévendékeik itéletét, vildgnézetét é8 akikbol
nem hidnyzik bizonyos kolt6i adottsdg: szeretet és lelkesedés az emberiség
nagy alkotdsai irant. ' ]
Végsé eredménye ‘e nemes intencidji és helyenkint valéban koltsi
lendiilettel megitt kényvnek az, hogy nem a killsé format, nem az 6ra-
rendet, vagy tantervet kellene megreformdlni, hanem a tanitds szellemét
¢s célzatit: »lintention de Venseignement est plus important, que gson
programmec (127). S ha jelenleg nem is taldlhat sok kévetére, nem tarthat
igényt “meghallgatdsra, mégis j6les6 érzés, hogy akad ma pedagogus aki
ily lelkésedéssel és szeretettel hirdeti az egyéniség szabadsagat, a Lmuveszet
mindenek felett valé kultuszat és neveld értékét.
Faragoné Proszwimmer Kldra.

Richard Miiller-Freienfels: Menschenkenntnis und Menschenbehandlung. Eine
praktische Psychologie fiir Jedermann. Mit 220 Abblldungen im Text
und 32 Tafein. Berlin, 1940: 8-r., 423 1.
Az emberre vonatkozé tudomanyok végsé célja az emberismeret. Ezeknek
a tudomanyoknal\( a kore azonban manapsdg mdr annyira kibéviilt, hogy egyik
tudomany sem villalkozhat emberismereti szintézisre, hanem csak a maga kii-
16nleges tirgykorén beliil szolgdlhatja az 4ltaldnos emberismeret {igyét. Nem
vdrhatjuk sem a pszichotechnikdtél, sem a szociolégidtdl, sem’ a karakterold-
. giatdél, sem a biokémiatdl, stb., hogy egyediil oldja meg az anthropognosis
problémidjat. Az altalanos emberlsmerettan épen ezeknek a tudomdnyoknak az
eredmenyelre tdmaszkodva épiti fel sajat épiiletét, melyben minden értékté-
nyezd megkapja az 6t megilleté helyet. A lélektani értéktényezé a pszicholégia
résztudomdnyainak az 6sszegét jelenti, azért a pszicholégiai emberismerettan
az dltaldnos emberismerettannak j6 részét magdban foglalja, de az anthropog-
. nosis probléméjit szintén nem képes megoldani, mert nincs fermészettudo-
méanyi alapja és nincs tirsadalomtudomdnyi latékore. Miiller-Freienfels pro-
fesszor elismerésre mélté hozzdértéssel és nagy gyakorlati készséggel megirt
pszicholégiai emberismerettandban 1igy kivdn ezen a nehézségen segiteni, hogy
szOrvinyosan a hidnyzé elemekbd! is felvesz miivébe tetszéleges adatokat.
‘Céljat azonban igy sem éri el, mert egyenértékii tényezéket egymdsnak ala-
rendelni nem 1éhet. De nem is volt szitkség arra, hogy munkajinak az értékét
igy csokkentse, mert pszicholégiai emberismerettana az utébbi évek idevonat-
kozé szakirodalmanak egyik legjobb terméke. Nem kimerité és nem is eléggé
egységes, de életteljes és meggy6z06, 6nillé kutatisok alapjéh késziilt 'munka.
Az irodalombél Spranger, Klages, Kretschmer, Jung, jaensch Lersch, Giinther,
Clauss, stb. megéllapitdsait értékesiti. Szovegét Menzel és Oberlaender rajzain
kiviil lehe]m -Busch iigyesen kivdlogatott karikatirdi illusztraljak.
Az bt részre osztott mii sz6l az emberismeretrél, mint tudominyos prob-
1émarél, a 'lelki élet killsé megnyilvanulasair6l és az emberekkel valé bénds-
modrol. Az Gsztdnszerii emberismeret tényeib6l kiindulé tudofnérgyos ember-



