AZ ERDEKLODES JELENTOSEGE
A NEVELO- OKTATASBAN !

A miivelddésnek értelme az, hogy -a miiveltség atszarmazta-
tisdval az egyénnek értékes személyiséggé val6é kialakulasat eld-
s«egltse de egyben képessé tegye 6t a miiveltség tovabbfejleszté-
sére. A tapasztalat szerint a miivel6 munka, mint -eljards akkor
vezet leghamarabb célhoz, ha az. ifji belsé elhwatotﬁsaganak utjat
valaszt]a azaz tekintetbe veszi a velesziiletett €s megszerzett haj-
lamokat, hajlandésagokat, érdeklédését és azokbél fejleszti ki az
élethivatisit. A miivel6dés, mint kiilsé behatisra torténd Ig.l]aras
végeredményében csak bevezetGje és eldkészitdje az egyén On-
miivel6désének, am:ely a magyar koézmondis szerint is életiink
végéig tart. i Lo

Addig, amig az o6nmiivelés™ titjara térhetne az -egyen, rend-
szerint a kiviilrél ‘irdnyitott miivelédésnek nagy iitjit kell meg-
tennie, amely a csalddban kezddédik és a kiillonb6zé iskoldk neveld-
oktaté munkdjiban folytatodik. Az 6sszes iskoldk tanitistani wtasi-
tasai legfontosabb elvként emlitik: tegyiitk tanitdsunkat érdekessé,
keltsitk fel és haszniljuk fol a tanulék érdeklédését. Az eredmény-
telenségek okaul pedig sokszor halljuk ezt a magyarazatot ez az
- anyag nem érdekli a tanulékat.

Mai el6adasom tirgyaul az érdeklddés kerdeset valasztottam.
A napi neveld munkdnak ez a kérdése a pedagégiai irodalomnak
jol feltart anyaga, amelynoek teriiletén magyar pedagogusok is
dolgoztak, s amelyrél talan mair alig lehet tijat mondani. Es mégis
érdemes az ilyen alaposan megtirgyalt kérdéseket is néha fel-
eleveniteni, mert az ilyen elméleti tirgyalds gyakorlati vonat-
kozasdiban nagyon fontossd lesz azdltal, hogy tudatositja neveld-
oktaté munkink bizonyos weljirasait, alkalmat ad az cszmélke-
désre, esetleg 1ij irdnyok kimunkalisira.
. A magyar érdieklédés klfe}ezes az érdek sz6bol ered. Egyik
- meghatdrozdsa szerint nem mas, mint az egyénnek valamely tirgy
felé forduldsa, - annak érték-dtérzése ‘alapjan. Tehat az <¢rdekliédés.
alapjébali €rzelmi allapot, értékelés. Lényege szerint az énnek:

1 Rendes tagsigi székfoglal6 ve]oadas a Magyar Paedagoguu Tarsasag
-1941. 4pr. 19-én tartott felolvasé iilésén,
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" korekvése, kivinsdga, vigyGdasa az értékesnek felismert dolog felé.
Az érdeklédésben egyiitt van tehat az ismeret, az érzelem és a
vdgy. Az érdekli az embert, amit értékesnek tart. Ha pedig érzeimi
vagy itéleti alapon ertekesnnek ismerte fol, akkor vagyddik is
uténa.

Az érdeklédésnek sokféle elmélete van. Régebben csak egy-
szerit didaktikai eszkoznek tekintették, amely elOsegiti a tanuldst
és igy elémozditja az erkolcesi jellem, azaz az erkolcsOs akarat
megnyilvanuldsanak kialakuldsat. Herbart szerint a mnevelés célja
az erkolcsoés akarat kifejlesztése. A mevelés legfontosabb ténye-
zje az oktatds, amely nemes tartalmui és erkolcesi hatdsi képzet-
koroket létesit az “egyénben. Ezeknek a képzetkdroknek oOssze-
kapcsoldsdbdl  kialakulé gondolatkorok létesitik az érdeklédést,
amelybél az erkélcsi akaratmegnyilvanulds kovetkezik be. Herbart_
teh4t mem eszkdznek, hanem célnak tekinti az érdeklédést, amelyet
mint szellemi lentengiét fog fel. Minél tobb van valakiben ebbosl

a ‘szellemi energiibdl, amnal erkdélesGsebb az illetd. Szerinte tehat
Laz érdeklédés a  gondolatkdrok megmunkélisinak eredményeként
jelentkezé szellemi mozgalmassig. O az oktatis végeredményeképen
allandé érdeklédés keltését kivanja, amuely megmarad akkor is,
ha a gondolatkorok anyaga a tudatbdl mar kikerill.

Herbart elgondolisdban értékes tartalom van. Az »ignoti nulla
cupido« régt tapasztalattal is egyezik megallapitisa. Hogy a tanulas
dlland6 szellemi energidt eredményez, amely tovabbi érdeklédésre
késztet, szintén egyezik a tapasztalattal. A szakemberek, mérnokok,
orvosok miivészek olyan nagy érdeklédéssel rendelkeznlek a magtuk
go;ndolatkbréb»em amelyre az ilyen irdnyban ki nem miivelt lember
mem is gondolhat. Azonban kétségen kiviil megallaplthato hogy
az érdeklédésben tilnyoméan érzelmi elemeket is talalunk. Igy
Findczy felfogisa szerint' az érdeklédésben nemcsak a végered-
ményt, hanem a feltételt és eszkoézt is kell latnunk. Minden ismeret-
szerzés tehat belble indul ki és benne is vegzddik aziltal, hogy
mint szellemi energia 11j érdeklédést nyit meg. Az ismeretszerzés
menete e szerint a kovetkezd volna: érdeklodés—figyelés—meg-
értés—megtartis—érdeklédés. Az elindité érdeklédésre azonban
Herbart nem ad feleletet, tehat erre kell magyarizatot keresniink.

Erre a kérdésre egészen mds alapon ad valaszt Claparede
érdeklédési elmélete.2 Mig Herbart értelmi magyardzattal szolgal;
Claparéde biolégiai alapon igyekszik az érdeklédést “megértetni.
Azt fejtegeti, hogy pl. az illat mindig olyan dolgok felé fordul,
amelyek az & biolégiai érdekét szolgaljak. Olyan vagyak ébrednek
benne, amelyek kielégitése az élet és a fejlédés ‘szitkségleteit
szolgalja. A gyermekben is vannak végyak a “fejlédést biztosité

1 Findczy Ernd: Didaktika (Budapest, 1935.)

2 E. Claparéde: Psychologie de Denfant. (1924, 10) Magyarul Weszely
Odén ford.: Gyermekpszichologia és kisérleti pedagdgia. (Budapest, 1915)
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szuksegletek kielégitésére, A gyermek tenykedesel is mindig aZ
6 fizikai vagy szellemi sziikségleteit .szolgadljak. Pl "A ‘tiplalék
€rdekli az €élies embert, mert eletszukseglletet szolgilja. A kutaté
botanikus 6rdkig keres valamilyen ndvényt és hosszii ideig elmeriil
annak tanulmanyozdsdban, mert szellemi érdekét, tudomanyos kifej-
16dését mozditja elé vele. Amig az els6 esetben vilégos a bioldgiai
‘érdek, amin tehdt azt értjiik, hogy az egyénré nézve létfenntartdsa
és egyénisége kifejlesztése szempontjabol fontos, a mdsodik eset-
ben nem latszik kozvetleniil olyan viligosan, hogy a botanikusnak
a mdvények irant mutatott pszicholégiai érdeklédése ugyanaz-e,
aminek 6t létfenntartisi és bioldgiai szempontbdl érdekelni kel-
lene. Az embernél ugyanis .t6bbszér megesik, hogy a pszicholégiai
€s bioldgiai érdek mem esik egybe. Példanak az iszikos cmbert
hozza fel, aki szereti az alkoholt, ami pedig teljesen bioldgiai
érdeke 'eallgen vals. A felhozott peldan kifejti, hogy ahol a szét-
valds a pszicholégiai és biolégiai érdekek ko6zott igen naggya
valik, azaz azok, akik olyasmi irdnt érdekl6dnek, ami bioldgiai
érdekiik ellen valo gyorsan elpusztulnak. Az egészséges szervezet
szerinte a nefl;e)a-csel«ekvesek mintdjara védekezik olyan ingerek
wellen, amelyek a pszicholégiai érdeklédést a b1010g1a1 érdekek
ellen vezetnék. Minthogy pedig a gyermek szervezete és szellemi
képességei mem egyszerre, hanem fokozatosan fejlédnek ki, igy a
fejlédést szolgalé érdeklédések is csak fokozatosan ]xelentkeznek
Ha most valami olyan dologgal akarjuk a igyermeket foglalkoztatni,
ami 6t nem érdekli, reflexhatasszeriien védekezik ellene, nem figyel;
ha er6ltetjitk a dolgot, rovid idén belil kifirad, 4sitozik, sot
néha el is alszik.

Ostermann az érdeklédést az érzelembdl szdrmaztatja.t Az
€érdeklédés a kozOmbodsségnek ellentéte. Ami nekiink nem kézom-
bos, annak valamilyen értéket tulajdonitunk. Tehdt az érdeklédés
€ szermt nem egyéb, mint értéktudat, azaz értékelés és mint ilyen
‘szoros kapcsolatban van az erbelemm»el mert az értékelés forrasa
az érzelem. Magasabb fokon tlermeszetesen nem hidnyozhatnak
az érdekl6désbdl az értelmi elemek sem. Ilyen médon Ostermann
is képes az érdeklédés fejlédésének magyarazatéra. '

Nagy Ldszlo igyekszik Herbart és Ostermann elméleteit 6ssze-
egyez‘(e’cm2 Azt 4llitja, hogy — bdr az érdeklddés folyamataban
egyardnt résztvesznek az érzelmi és értelmi elemek és az akarati
torekvések is — az érdeklddés irdnyité és mozgatd ereje az érte-
lem. Az érdeklédést, mint minden ¥érzelmet, kiilsé vagy belsé inge-
rek. inditjdk meg, és akkor jon érdeklédés 1étre, ha az mgerek
belso mozgal‘massagot tudnak kelteni. Ez a mozgalmassig az dn-
tudatra hat és azt gyarapitja vagy zavarja, ami kellemes vagy

1 W. Ostermann: Das Interesse (Leipzig, 1912.)
? Nagy Ldszlé: A gyermek érdeklédésének 1élektana. ' (Budapest, 1908.)
1.
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kellemetlen érzelemben. nyllatkonk meg, és kifelé iranyuld jellege:
van. A kifelé iranyitott sajatos ]ellleg abban 4ll, hogy az ingenck: "
Altal keltett €rzékletek, képzetek és kepzetkapcsolatok a viligos—
sagra torekszenek. Azaz: ami 1rant érdeklédiink, azt igyeksziink.
vilagosan megismerni.

Az érdeklédés érzelmét jellemzik tovabba az értékitéletek.
Ez az értél«elés-érzel»em mem egyéb, mint az érzelem alapjaul
szolgilS tirgy ontudatunkhoz vald v1szonyanak mlegallapltasa A
fejlédés kezdSfok4n ez inkdbb &sztonszerli megérzés, a magasabb-
fokon inkdbb az értéket meghatirozé logikai itélet. Minthogy a.
képzetek vildgossidgra torekvése mozgis nélkiil alig érhetd el
az €rdekl6dés érzelme az-akaratot kifeléhatélag ingerli. Ezért az
érdeklédés rendesen kiils6 tevékenységgel is Ossze van kotve,.
példaul ‘kozelebb megyunk a targyhoz, megtapintjuk, szétboncoljuk-
stb. Az érdeklédés és az akarat hatdsa kolcsonds. Amint az érdek~
16dés motivumul szolgdl az akaratmegnyilvanuldsra, tigy az-akarat
folyamatokbdl tijabb. érdeklédések szdrmazhatnak.

Nagy Liszlénak nagy érdeme még, hogy hazinkban rdiranyi-
totta a figyelmet az érdeklédés fejlédésének vizsgalatira. Ezzel
a munkéissiagédval kiilfoldén is nevet szerzett maganak. Az érdek—
16dés fejlédésének fokozataira vonatkozblag Claparéde, Neumann,
Hutchinson és mdsok végeztek vizsgilatokat. Megallapitasaik egy-
mdést6l meglehetésen eltérék. Beldlik a nevel-oktatasra vonhaté
kovetkeztetésekre még visszatériink. Annyi az eltéré6 eredmények.
ellenére is biztosan megallapithaté, hogy az. érdeklédés iranya és
- tirgya az életkorral és a testi-szellemi fejlédéssel valtozik. Hogy
miért eltérék a vizsgilati eredmények, az a vizsgilati médszerek—
bdl kovetkezik. A vizsgalat folyaman ugyanis a megkérdezett jgyer-
mekeknek nyilatkozniok kellett, hogy mi a legkedvesebb tantir-
gyuk, melyik tdrgyat mem szeretik, mivel foglalkoznak, vagy fog-
lalkozndnak legszivesebben, mik szeretnének lenni stb. Az adatgyfij~-
tésbe ilyenkor akaratlanul is csisznak be hibdk, amiknek kirekesz-
tése nmem konnyi. Ezenfelill ardnylag nem volt nagy a megkérde~
zettek szdma sem, ami pedig. a statisztikai vizsgdlatoknak alap-
feltétele. Konnyen elképzelhetd, hogy milyen magy a kiillonbség
a nagyvirosi €s falusi gyermek érdeklédési kore és fejlédési lehe~
téségei koz6tt és milyen nagy a kornyezet hatdsa is. Ez ntébbira
t. i a csalddnak, a kornyezetnek hatisira a gyermek <érdeklédése
tekintetében nem sok flgyelrmet szenteltek. Hisz a milieu-pszicho-
logia még meglehetésen 1 keletil.

Nem akarom tovdbb részletezni a tovibbi elméleteket. Ezek
kozott Lay akarati alapon, Tamlirz a tudasvagy, Lunk a figyelem—
diszpozicié segitségével magyariiza az érdekl6dést. Az iijabb peda-
gégiai irodalomban Kerschensteinmer foglalkozik a legrészletesebbemn:
az érdeklédés kérdésével a Theorie der Bildung (Berlin; 1926} -
cimii munkajaban. E
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Ha a tirgyalt elméleteket és magyarazatokat pontosabban
szemugyre vesszik, ugy vagyunk ezekkel, mint minden méas lelki
jelenség, de akir mdas szJovlevenyes targ‘yl jelenség leirdsdval €s.
‘magyarazatival. Mindenki mis és mds oldalrél litja és vildgitja
meg a jelenséget és a magyarazatban mindenki azt emeli ki, amit
Tontosabbnak tart. Jelen esetben igaza van Claparédenek is, akinek
-elméletében a biolégiai magyarazaton és ﬁe]lodesen van a hang-
suly, igaza van Ostermann-nak és tdrsainak is, akik az -érzelemben,
pontosabban az érték-érzelemben keresik az érdeklédés rugdit.
De igaza van Herbart-nak is, aki a tanulas folytan kifejléds érdek-
16dés magyarizatit adja meg. Rdm azt a benyomast teszik az elmé-
let-csoportok, mint amikor egy szobrot tébben irnak le, amikor
azt mindannyian mds és mds oldalrdl latjak. Az egyezteték mun-
‘kassaga, amllyen a- Findczyé, Nagy Laszl6é és Kerschensteineré,
blzony mar szbvevényesebb. Ez természetes is, mert Ok egy szove-
vényes lelki jelenség szintetikus magyardzatira véllalkoznak.

Az bizonyos, hogy az érdekiédésben sok hajlamossig van,
még pledig részben velitnk sziiletett, részben szerzett hajlamok.
Mar egészen kis korban Oszténds bioldgiai térekvés van benniink,
hogy a veliink sziiletett hajlamos érdeklédést a gyakorlds folytan
.megezerzett képességekkel gyarapitsuk. Azt meglehet allapitani,
hogy mar elég korin jelentkezik benniink az értékelés érzelme. A
gyakorlds folytin visszamarad6é emlékképek novelik a megfigye-
lési hajlamossdgot. Minél gazdagabbak a visszamaradé emlékké-
pek, és igy a megfigyelési hajlamossdg, anndl erdsebb lesz az
‘érdeklédés is, mert a sokoldala figyelembevétellel sokoldald ér-
tékelés is van oOsszekotve. Igy igazolédik Herbart is. Az egy-
-oldald megfigyelés és remlekkepuek viszont egyoldald érdeklddést
hoznak létre. Ezért érdeklédik mas és mas irant ugyanazon erdé-
Jben pl. az erdSdr, a vaddsz, a botanikus és a gombat keresé ember.
Hogy milyen erések az érdekl6désben a sziiletési és nemi hajlamos- -
sagok, azt Kerschensteiner kisérletei meggyézéen igazoljik. Sok-
sok ezer fitival és lednnyal éveken 4t rajzoltatott pl. villamos kocsi-
kat, mozdonyokat. Mig a fiik kozott igen sokan voltak, akik sok-
szor j6 abrdzoldsokkal- fontos szerkezeti részleteket adtak vissza,
‘bar ilyen irdnyban oktatisban nem részesiiltek, addig egyetlen egy
ledny sem akadt, aki csak megkézelitéen is helyes szerkezetl abra-
zolist adott volna.

Kerschensteiner t6bb mis szerzével 'egyutt nevel6i vagy hajla-

. ‘mos érdeklédésnek nevezi az érdeklédésnek azt a fajtdjit, amely-
‘ben megiallapithaté a belsé inditék, amely valamely értékelés zlap-
jan célra iranyitott, mnegéllapithaté benne a targy, amelyre Allan-
iban irdnyul, €érezheté benne az érzelmi tartalom az értékelés
Altal kitlizott cél irdnyaban és végiil jellemzi a tartéssig is. Ezen~-
kiviil beszél még a kiviilr6l ingerelt érdeklédésrél, amelyben nem
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dllapithaté meg a targyi tartalom, hanem kiilsé ingerekre, szug--
gesztiv hatdsokra 1ép fel és azok elmaraddsival legtobbszor el is.
tinik.

Nagy "Liszl6 csak egyfajta érdeklédést kiilsnboztet meg, ellen--
ben annak motivumait osztilyozza. Azt mondja, hogy vannak

I. Természetes érdeklédés-motivumok:

. 1. szubjektivek: a) tevékenységek, b) érzelmek (érték-érzel--
mek; -

2. objektivek: a) érzékletek, b) képzetfolyamatok. .

II. Mesterséges, vagy szuggesztiv érdeklédést keltS hatdsok..

Rogton -€észrevehetdk a kozos szempontok is a két szerz6 megr
kiildnboztetéseiben, de egyben az is, hogy Kerschensteiner mé-
lyebbre hatol a moegkulonboz’retes szempont]alba Pl. Nila meg-
talalhaté az allandésag kritériuma.

A jobb megértés szempontjibdl érdemes Kerschensteiner né--
hiny konkrét példijival foglalkozni.

a) Példak a kiviillrél ingerelt érdeklodésre:

1. Valaki természettudomanyi eléaddst hallgat meg az anyag:
1ényegérsl. Vetitett képek, modellek, kisérletek vonulnak fel elétte,
az legész hallgatésdg feszillten: figyel és mindenki megelégedetten:
azzal a meggy6zédéssel hagyja el az eldadds helyét, hogy nagyon
érdekfeszité eléaddsban volt része. De tovabbra alig gondolnak.
vissza ra, sét, ha par nap mulva érdeklédiink az elfadas irant,
sokszor alig maradt abbdl vissza egyéb. pdr lényegtelen emlékkép~-
nél. A dolog lényegérdl legtobben semmit sem jegyeztek meg.

2, A koruton elgondolkodva sétilok, a jérdén embertomeg;
vesz korill valamit. Erdeklédésem felébred, én is odasietek, de
amikor az embertomeg kdzepén a jardan fekvo részegembert meg-
pillantom, érdeklédésem meg is szfinik.

8. Utazds kozben pl. Parizsban, vagy Réméaban a miizeumokat
jarom. Nagy festok, szobriszok miiremekei vonulnak el cléttem..
Epiiletek, technikai "alkotdsok _gydnyorkddtetnek. Minden érdekel,.
nem tidok veliik eléggé betelni. Visszatérve mar par nap mulva
alig marad vissza emlékképen valami az egészbdl, néha csak egy
pir mév. De nagyon sokszor mem foglalkozom t6bbé a latott_
'dolgokkal mélyebben.

b) Példdk a mevel6i vagy hajlamos érdeklédésre:

1) Egy a matematikiban kozepes tanulé tébb napon at igen
pontos korszamitasokat végez, ehhez tandra felvilagositasait is kéri.
A tanar kivincsian vizsgalja a nagyfokii érdeklédés okiat. Meg-
ﬁud]a hogy egy kerekpar—gyar pilyazata szerint valamelyik kerék-
pdr egyenletes jardsa altal 8 nap alatt megtehet§ utat kell pon~
tosan egy palydzatra kiszamitani. A pdilyadijak kitiin0 kerékparok.
[Ennek értékelési érzelme hajtotta 8 napon 4t a tanulét kemény:
munkira, amelyet addig’ puedlg nem végzett volna el.
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2. Egy tanulé nem érdeklédik a nylel\ﬂek irdnt. Kalandos regé--
nyek hatasa alatt tengerész szeretne lenni. A sziilei bele is egyez-
mek azzal a feltétellel, ha megtanul angolul, ami ehhez az élet-
pilydhoz feltétleniil sziikséges. Kalandos hajlamainak hatdsa alatt
belekezd az angol nyelv tanuldsaba, sok angol kényvet olvas. Lassan
jol megismeri nemcsak a nyelvet, hanem az irodalmat is, sét
alkalma lesz az orszdgot is megismerni. Régi kalandos koézvetlen
érdeklédése elhomdilyosul és helyette a koézvetett nyelvi érdekls-
dés 1ép elStérbe. A tanulé tengerész helyett angol filolégus lett.

A példikat szaporitani lehetne. Kerschensteiner és t5bbek
szerint csak az utébbi, a beliilrdl iranyitott, a hajlamos érdekl6dés
nevel értékii. mert csak ezt kiséri a belsé és _kiils6 aktivitds. A
kiviilr6l ingerelt, a mesterséges érdeklédésnél az egyén pa.ssziy.
Nagy Lészl6, de tobb ma é16 kutaté is azt vallja, hogy mesterséges
vagy szuggesztlv hatdsokra kialakulhat alkalmas esetekben lassan
a valosagos, tehat hajlamos érdeklédés. Bizonyéara tobbiinkkel meg-
esett mar, hogy egy kiilonben k6zombds mizeum-latogatds vagy
valamely eloadas meghallgatésa inditott el benniink valamely tirgy
ir4dnt mélyebb, kés6bb folyton er6sddd hajlamos érdeklédést. Ter-
mészetes, hogy ahol ilyen hajlamok felébresztése nem is lehetséges
a dlszpozmo teljes hidnya miatt, ott ilyen nem is fog megesni.

A mnyelvtanulds példdja mutatja legjobban, hogyan dagazhatik
el az érdeklédés az egyik terilletrdl egy masik, teljesen heterogen
teritletre.

Ma pedagégidval elméletiteg és gyakorlatilag foglalkozé em-
bereknek csak igen kis része kezdte tanulmanyaival egyidében a
pedagégidval valé mélyebb elméleti foglalkozast. ‘A legtobben szak-
targyi tanulmanyaikba meriiltek el és a tanarképzés szabdlyzata
iltal -kotelezben eldirt pedagdgiai tanulmanyokat valami sziikséges -
tehernek vették. Csak amikor a tanitis kdézben problémdik jelent-
keztek, akkor kezdte Oket a didaktika, a gyermekpszicholdgia, jaz
altalanos pedagdgia érdekelni. Eredeti szaktargyi érdeklodésiik te- -
hat egészen mas terilletre agazott el

Sokak el6tt ismeretes az érdeklédésnek atvitele tarsitas révén.’
Haényszor tapasztaljuk, hogy.a tanitvinyok nem a tantargy irant
-valé érdeklédésbol foglalkoznak munkdjukkal, hanem a tanitd, tanar
irdant érzett szeretetiikb6l. Az ilyen érdeklédés azonban késébb
elveszti a tédrsitdsbél eredé mellékhatist és- teljesen a targybdl
irdnyitott lesz. Valaki pl. a tanara irant vald ‘szeretetébdl, vagy pl.
6sztondij, pénzjutalom, jobb jovedelem reményében érdekisdik
valami irdnt. Foglalkozasa kdzben mmd]obban kezdi érdekelni maga
a targy, elmélyed munkijiban és a régi elindité asszoc1a01os hatas
mar el is tiint.

Amint eldaddsom kezdetén emlitettem, az erdeklodes elméleti
kérdéseivel csak olyan mértékben o6hajtok foglalkozni, hogy abbdl
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-neveld-oktaté munkink szamdira kovetkeztetéseket tudjunk levonni.
Hallgatéim latni fogjidk a kovetkezOkben, hogy sok didaktikai
szabaly milyen megvildgitisba keriil az érdekl6dés tiikrében.

Az érdeklédésnek a mevelé-oktatdsban valé felhasznalasiban
sokan magyon -radikdlisan jirtak el. Azt éllitottdk, hogy semmit
sem szabad a gyermekkel megtanittatni, ami irdnt nem érdeklédik.
Ebben a mozgalomban maga Claparéde is kemény  szavakkal kiizd
a régi iskola médszere ellen a »vonzé nevelés« érdekében.

A régibb iskola viszont azt illitotta, hogy mivel az életben
gy se fogjuk mindig csak azt csindlhatni, ami irdnt érdeklddiink,
szokjunk tehdt hozzi mar idejekoran az er6feszitéshez. Tanuljuk
meg sorra azt, amire késobb sziikségiink lesz -fiiggetleniil attdl,
va]]on érdekel-e minket vagy nem. Bizony, nem is olyan régen
ez még 4ltalanos felfogds volt.

Az eléaddasom kezdetén a miivel6dés celjanak Willmann 6ta
ebben a formaban koézismert kitlizésével nehezen volna teljes 6ssz-
hangzisba hozhaté, ha az oktatis egyoldaldan csak arra szoritkoz-
nék, ami a gyermekeket érdekli. Helyesen mondja tehit Eggers-
dorfer,! hogy miivel6 munkank szamdara az érdekl6dés pszicholégidja
ugyan értékes tandcsokkal szolgdl és a nevel-oktatds eredménye
sokban fog attol az érdeklédéstdl fiiggni, amelyet a tanulék maguk-
kal hoznak, de a nevelé-oktatis értéke inkdbb attél az érdekiédés-
t6l fiigg ma]d amelyet a nevelés folyamin meg kell szerezniok.
A vezetni vagy szabadon névekedni engedni (fﬁhren oder wachsen
lassen) vita elddlt. Senki sem kételkedik mir abban, hogy a mii-
vel6dés céljat az etikai érdekek szabjik meg. Ehhez mérten a
miivelédés anyagit sem valaszthat]ak szabadon, azt mar a célok-
hoz kell mérniink. Ma mdr minden tanterv és *utasuas készitésénél
szdmot vetnek az eldbb emlitett elv és a lehetGség alapjin a gyer-
meki érdeklédés fejlédési fokaval is.

Ma maér mindenki elismeri, minden wutasitisunk hangsiilyozza,
hogy a nevel6-oktatdsnak a lehetéség hatdrdig elsGsorban a meg-
“levé természetes, tehdt hajlamos érdeklédésbél- kell kiindulnia. Ez
.az egyik jelentésége a »vom Kinde aus« didaktikai kovetelésnek.
Mit jelent ez a gyakorlat szdmdra? Azt, hogy a taniténak meg
kell vizsgédlnia, meg van-e az érdeklédés a Kkitiizott tirgy vagy
tétel irdnt. Amint liattuk, ez csak akkor lehet meg, ha viligosan
éll gyermekeink elétt az a tirgy vagy tétel, amivel foglalkozni
akarunk. Az érdeklédésnek, amint lattuk, f6 jellemvonasa a vila-
gossagra tord tendencia. Ezért nem is nyilvinulhat meg sehol sem
az érdeklédés, ha nincs pontos célkitlizés, ha tanitvidnyaink nem is
*bud]ak hogy mirél akarunk -veliik - targyalm A kiindulashoz sziik-
séges tehat a vildgos kiindulé képzetek és a hozzdjuk tartozé gon-

~

1_1'77» X. Eggersdorfer: Jugendbildung. “(Mﬁnchen, 1933.)
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dolatkordk tisztazdsa, Mar a foglalkozds el6tt tudni kell a tanité-
nak: milyen ismereteket hoznak tanuléi magukkal a kitiizott targy-
r6l. Ennek tisztizdsa kozben a megnyilvanulé aktivitis fogja mu-
tatni, mekkora az-indulé érdeklédés. Ezt a munkit tehat nem
'pétolja az, hogy a kiindulé ismereteket maga a tanité foglalja
pssze, ellenk(ezoleg, teljesen tonkre teheti az aktivitdsbodl, tehat
az akarat m«egnyllvanulasbol nyilvanulé érdeklédést. A tenyek vila-
-gossdgat, igy az érdeklédést fokozzuk, ha tanitisunkat a lényeges
s egyszerti dolgokkal kezdjiik.

Fokozza az érdeklédést, ha a viligossag, a megértés eldsegitése
<¢éljabdl a szemléltetés minden leheté eszkozét felhasznaljuk. Min-
_denki tapasztalhatja az osztily mozgdsan, mennyire emelkedik az
€rdekl6dés, amint a szemléltetés megkezdédik. Nem {érhetek ki
részletesebben a szemléltetés mddszeres felhasznilisdra, csak arra
wutalok, hogy a rosszul hasznilt szemléltetés le is ronthatja az érdek-
16dést.” P1. Az éveken 4t a falakon kint fiiggd szemlélteté képek
megszokast, kozombosséget, tehat az érdeklédés ellentétét okozzak.
Eppen gy nem emeli az érdeklédést, ha olyasmit szemléltetiink,
amit tanitvinyaink amiigy is jol ismernek, vagy tobbszor lattak
méar. Ezért a mdr ismert dolgokat tijszerti kapcsolatokban, sokiranyi
asszocidciot létesité hossz- €s keresztmetszetszeri Osszefoglalasok-
ban igyekezziink felijitani, mert az 1ij kapcsolatok mindig fokozzik
az érdeklédést. A hosszabb 1élegzetii leirasok farasztok és csékken-
tik az érdeklédést, hacsak valami kivételes hajlam nem nyilatkozik
meg ilyen irdnyban. Ilyen dolgok’ leirisdnil Homeros ordkbecsii
utmutatisa (Achilles pajzsa) j6 példat ad a genetikus médszer al-
kalmazasara. Ugyanilyen okbél a foldrajz-tanitisban is jobban eme-
lik az érdeklédést a genetikusan készitett térképvizlatok, mint a
legpontosabb kész térképek. A genetikus médszerben ugyanis moz-
jgas, torténés van. A mozgis és torténés pedig akaratmegnyilvinu-
lasra késztet. Ezért van magymértékben érdeklédést keltd hatdsa a
mozgdbképeknek és a valésagos élettel valé szemléltetésnek (mozgd
allatok, aquariumok). A kert, a gazdasig, a miihely, a gydr, a ke-
reskedés, egyszéval az élet, a valdsig mindig nagyobb érdeklédést
kelt, mint azoknak képei, vagy még kevésbbé szavakkal valé leirdsa.
Az aktivitast felidéz6 eljaras egyik legjobb mddja, az érdeklédést
legerésebben felkeltd médszere a dinamikus kérdésekben rejlik.
A rossz kérdés le is ronthatja az érdeklédést.

Az érdeklédés felkeltésének magasabb fokid médja az, ha az
ént Osszekottetésbe hozzuk a tanitandd anyaggal. A tamtvany vé-
gezze, készitse, ra]zolja mindazt, amirél sz6 van. Az én koézvetlen és
személyes testi és lelki kap_csolata az elvégzendé munkaval az akarat
megnyilvanulds kozvetlensége révén legtobbszér a legjobb ered-
menyhez vezet. Magasabb fokon még a munka elvégzésének médjat
is ra kell bizni az ébred6é hajlamos érdeklédés miikédésére. Ez je-
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lenti az éntevékenység titjan az Onallésdg felé elv érvényesiilését.
Természetes, hogy mindig lesznek olyanok, akikbeén kevesebb a
hajlamos érdeklédés, ezeket a kozds munka révén haté ingerhatds,
.az utdnzds, esetleg szuggesztié révén juttatjuk érdeklédéshez.

Az érdeklédés legmagasabb fokit a gyermekben szunnyadé

alkoté munkakedv kihasznildsa, tehat az ontevékenységnek hosz-
szabb ideig tartd, céltudatos munkaba—allltasa garantdlja. Nalunk
Domokos Ldszloné Uj Iskoldja hasznilja az alkoté munkara nevelés.
médszerét mar évek Ota. H. Gaudig példdja mutatja, hogy a sajat
terveik alapjan dolgoz6 munka-k6z6sségek mddszerének elég szitk
hatarai vannak. Olyan kimagaslé pedagdgus és szakember, mint
Gaudig képes volt ugyan eredményt elérni, de mdar utédai nem
tudtak nyomdaba 1épni. A pedagidgidban is 1igy van, mint mas munka
terilleten. A csticsteljesitményt csak egyes kivaldsigoktdl lehet el-
- varni. Az alkoté munkira vald nevelés szerényebb keretek kozoth
azonban mar mindeniitt bevonul a fogalmazis és irodalomtanitis
- teriilletére minalunk is. Ha az egész osztdllyal, az egész -ifjisaggal
tomegmunkaban nem is sikeriil tokéletesen az alkoté munkara valé
nevelést elérni, még sem szabad elhanyagolnunk az iskolaban sem
azokat a tanuldkat, akikben a hajlamos €érdeklédés magas foka nyil-
vanul meg valamilyen irdnyban. llyen tanulékkal a kiilénb6zd on-
képz6korokben, »munkakozosségekben« foglalkozzunk. Az érdekls-
dés kiviilrél ingerelt fokozdsdra valok a kiilonb6zé tanulméanyi ver- .
senyek, palydzatok. Mar az osztalytanitasban se torjiik le az er6sen
megnyilvinulé egyiranyii érdeklédést. Hiszen ilyen fiatalokbdl a
helyes munkabaallitis révén kivadlé szakemberek lehetnek.

Vegyiik mindig figyelembe az érdekl&dés fejlédését.is. Maské-

pen tanitunk nyelvi tényeket a kisebb gyermekeknek, misképen na-
gyobb, 16—18 éves fiataloknak. Amig a kezdofokon érdeklodési
koritknek jol megfeleld a megfigyeltetd és gyflijtogetd rendszer,
felséfokon a logikus gondolkodds irdnt érdeklédnek erdsebben és
ezért tehernek tekintenék a pepecseld, gyiijtogeté rendszert. Az alsé-
fokon teljesen lérombolhatja a matematika irant valé érdeklédést a
szigorii meghatirozas, pontossag, olyan dolgok bizonyitéka, amit
Ok a szemlélet ntjan ugyis igaznak latnak. Viszont magasabb fokon
a logikus rendszerezés kordban sokaknak szerez lelki kielégiilést a
matematikai levezetések eleganciija.

A tandrnak tanitvanyai irdnt mlegnyilvanulo szeretete és kedves-
sége viszonzdsképen tanitvinyaiban is ragaszkoddst és szeretetet
kelt, amely a hajlamos targyi érdeklédés meginduldsdig sok gyerek-
nél erdsen haté mesterséges, kxvulrol ingerelt érdeklédést indit-
hat meg.

Nem fe]ezhetnem be fe]tegeteselmet anélkiil, hogy fel ne em-
litsem John Dewey amerikai pedagégusnak [nterest and effort in
the education (Boston, 1913.) és Inferest in relation to training of
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the willt cimil értekezéseit. Ezekben igen finom médon tisztdzza az -
- érdeklédés és az erifeszités szerepét. Kijeloli mindegyik szdméra
az 6t megilleté helyet. Bevallja, hogy adddhatik bizonyos eset.
amikor meg kell &szintén mondanunk tanitvinyainknak, hogy ezt
vagy azt az anyagot nem tudjuk szdmukra érdekes feladattd tenni.
De meg kell tanulniok, mert a tovabbi tanulmanyok mxa‘tt sziiksé-
jglik lesz red.

Es ezzel el6éaddsomat be is fejeztem. Az érdeklédés elmelieterol
még sok fontos dolgot lehetett volna targyalni. Amint hallgatéim
észrevehették, csak a legfontosabbakat ismertettem és annyi elmé-
letet k6zoltem, amennyi a gyakorlati alkalmazashoz épen sziikséges
volt, mivel a végcélom az volt, hogy a didaktika néhany fontos sza--
balyanak az érdeklsdés tiikrében  valé. tudatositdsdt megkisérel-
hessem. vitéz Frakndy Jozsef.

ESZTETIKAI SZEMPONTOK A NEVELESBEN. .

Az ifjiit a kultirértékek rendjébe -akként kell belenevelniink,
hogy ezek az értékek a maguk tisztasigiban érvényesiilhessenek s
biztositsik az egyéniség ertekteljwesseget s Osszhangjukkal annak
szervezését. ‘Ez az értékrend épen szellemi egyéniségiink alapja,
magva és onnan kibontakoztathaté, vallja a struktdrlélektan. En-
nek a kibontakozdsnak a médja épen a nevelés problémija. Az
egyes fejlédési fokokon ugyanis az értékteriileteknek mis és mas-
foki a tisztasiga. Ezzel szdmolni, eszerint eljarni s a végsd célt,
az értékteriiletek 6ntérvényil érvényesiilését is lehetGvé tenni, ez a
nevelés legkényesebb feladata. Hogyan kell engedelmességre szok--
tatni a fgyermeket tigy, hogy ebbdl az engedelmességbdl az autoném
erkolcs vildga fejlédhessék ki? Milyen médon kell iskoldzni az
értelmet, hogy iskolis eléitéletek szolgai kovetelésétSl menten On-
all6 itéletre képessé valjon? S mindezt tigy, hogy a teljes ember,
a szellemi funkciék ép Osszhangja karit ne szenvedje? Ne kelet- .
kezhessék egyoldali intellektualizmus, erkdlesi formalizmus, vagy
pedig esztétizmus. Az esztétikai szempontok érvényesitése a neve-
lésben kiilontsen erés modszeres ellenbrzést kivin, mert a miivészi
értéknek mar Kant, Schiller szerint is lényege, hogy kiilonb6z6 ér- -
tékteriiletek egyensulyat megteremti: équilibre des structures, mint
a maig erdésen rajuk timaszkodé francia esztétikusok valljak.

Kétségtelen, hogy a mivészi nem pusztin egyik eleme a

" kultiirdnak, hanem olyannak latszik, amelyben a kultiirik egyénisége
megszervezédik. Részben talan azért tiinik fel ilyennek, mert a

1 J. Dewey: Interest in relation to training of the will (1895.) Magyarul
Kenyeres Elemér ford,: Az érdeklédés és erofeszntes az akaratnevelésben..
(Budapest, 1927.)



