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old4s azonban ‘a szerzd felfogdsa szerint nem elégiti ki a tanulékat és az
abridzoldsnak azt a mddjit keresik, amelynél értelmi mozzanatok uta’nak a
mozgdisra, Torekvésikk ilyen irdnya szorosan Osszefilgg az ebben a korban
fellépé valésagabrazolids vigyaval: Az értelmi mozzanatokat a gyermek
emlékképeit felhasznidlva fejezi ki a rajz eszkbzeivel. A mozgist a mozgéd
- test kornyezetében megfigyelt viltozassal vagy mozgdssal egyiittjaré jelen-
séggel 4brdzolja. Az utolsé, legfejlettebb fokon, a gyermek a sajatos rajzi
eszkdzokkel abrazolja a mozgist, vagy a helyzetibrazolds és a sajatos rajzi’
kifejezés eszkdzét egyiittesen hasznilja,

Ha tehdt Werner Plarre fejlédésfokozatait, a konyv elso részében ko6-
z6t mas kutaték hasonld irdnyd vizsgdlédasidval hasonlitjuk -Ossze, teljes
megegyezést taldlunk. Ez a koérilmény azt igazolja, hogy a szerzé valébam
a helyes tton jart és helyesen elemezte a kisérletei részleteredményeit, helye~
sen vonta le a végs6 kovetkeztetéseket. Nem is kaphatott mis, az eddigiekt6l
eltéré eredményt, mert a rajzi feladat viltozisa nem befolyasolhatja a lelki
élet és a rajzikifejezGkészség fejlddésének torvényeit.

A szerz6 a rajzlélektani vizsgalatok terén tdrgyvalasztasaval és 1j kisér-
leti médszerével értékes munkit végzett, Sajnilatos, hogy a gyermekrajzokat
6 is csupdn értelmi szempontbd! vizsgilta. Erre vall »a moté6rikus szimbdlikax
kifejezés kiterjesztése arra a fejlettebb dbrdzolasi médra is, amikor a mozgis
kifejezé-eszkozéiil merében rajzkifejezé eszkozt: vonalak, szinek, fekete és
fehér, iitemes, vagy fesziiltséget kivaltd Osszhangjat vilasztjak. A »motorikus:
szimbdlika« kifejezést a szé eredeti értelmében csak az elsé fokon haszndl-
hatjuk, a firkalds fokozatin, mert ekkor valéban csak a kéz mozgidsa szol-
gil a mozgas kifejezésére, Fejlettebb fokon, igy a felnSttek sem azért dbra-
zoljak gorbe vonalakkal vagy rezgés érzetét kivalté fekete és fehér vonalak-
kal a mozgist, mert az 4brizolas alkalmidbél hasonlé mozgist végeznek, seny
pedig azért, hogy a nézében hasonlé mozgdsérzetet keltsenek, hanem mert a
mozgasdbrazolds ebben az esetben kozvetlen természeti benyomésokon alapuli.
vagy pedig a vonalak és a fekete-fehér foltok, szinek viszonydnak sajitos:
fesziiltséget keltd hatdsin. Rendkiviil tanulsigos volna, ha a gyermekrajzi
v1zsgalatok a gyermek alkotasaxt ebbol a szempontbdl vennék cgyszer vizs-
gilat ali. Ujviri Bélae.

Therese Simon: ‘Das Doppelieben des Kindes. Rotapfel-Verlag, 1937. 230.1

Ebben a nagy buzgalommal és elmélyedéssel megirt munkiban, amely:
a gyermeki képmutatds lélek- és neveléstandnak vizsgalatival foglalkozik,.
egy felette. fontos -és gyakori lelki jelenségrdl esik szé. A gyermekkorbam
megnyilatkozé kétszinliségrdl, szinlelésrdl, amelyet sziilék és nevel6k rend-
szerint ‘észre sem vesznek, vagy ha mégis, igen komnyen és konnyelmiien
elsiklanak felette, A szerzé ‘a gyermeki tettetés, szinlelés fejlédésének tor-
ténetét tdrja fel az élet legkordbbi iddszakiban jelentkezd Osszeiitkdzéseken
kezdve, a felndtteknek t6bbé-kevésbbé szindékos, tudatos befolydsoldsam
folytatva, amely tirrd lesz a gyermek sajit viligdn és magatartisinak, sze-
repének kettGsségében keres kielégillést. A gyermek és a felnSttek lelki
vildgnak ez a kettészakaddsa két forrdsbdl tiplalkozik: erdszakos, illetSleg
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Kkényszernevelésbdl s a nyomdban jiré fenyegetésekbdl, igazsigtalan megtor-
Hasokbbl, esetleg bidntalmazisokbdl, masrészt, amire kevésbbé terelddik rd
figyelmiink: azokb6l a ki nem fejezett, lappangd félreértésekbdl, bizalom-
thidnybdl, amelyek a gyermek és a felnéttek érintkezése kozben lépten-
‘nyomon felmeriilnek. Amikor a felndttek a igyermekkel szemben az 6 1ényének
nem megfelelé kovetelményeket tdmasztva, ebben csalédnak, a gyermeknek
:a neveld irdnt tanisitott bizalma pedig ugyanigy hajétdrést szenved, akkor
:a gyermek a kornyezetével szemben »killén szerep«-hez folyamodik. Ez
ayilvin hamis vigdnyra tereli az egész nevelést és tartds kihatissal van a -
jellem fejlodésére s az egész késébbi életforma kialakuldsara. A megcafol-
‘hatatlan tények arra utalnak, hogy a baj kutatisiban, a megoldds lehets-
ségeinek elemzésében a felndtt-nevelé személyére térjiink vissza, illetSleg:
-onnan induljunk ki. Az ilyen pedagégiai elmélkedés mintegy hallgatag pér-
beszéddé alakul 4t és az élet megnyilatkozdsainak fokozott figyelésére és
méltatdsira serkent. Ilyen vomatkozisban elsérendii szerep jut az eddig
tkevéssé méltatott irdi és koltdi miiveknek: napléknak, onéletrajzoknak stb.,
:amelyeknek ideiglenes sorozatat a szerz6 a 228—30 lapon azzal a megjegy-
zéssel kozli, hogy érdemleges feldolgozisukat egy kovetkezd munkaja szdmdra -
‘tartja fenn. Jegyezzitkk meg nyomban, hogy ilyen irdnyi kezdeményezésekkel
milunk mar talidlkozunk, pl. Kornis Gyula részér6l: »A fiatal Széchenyic
(Kultiira és politika, 1928, 302—13. 1), »A koltd és a lélekbiivar. ierczeg
Ferenc_emlékezései« (A kultura vilsiga, 1934, 208—26. 1.). Ez utébbiban
Kornis finom elmeéllel megkiilonbdzteti a kolték Iélekbolcseségét (psycho-
sophia) a tudésok 1élektudomanyatdl (psychologia): az 6sztonés lelki tapasz-
‘talatot a tudominyos Iélekbiivarlattol. A ketté kiilén sikon mozog, de nincs
-ellentétben egymdssal, s6t kolcsdndsen kiegésziti egymdst (211, 1). Majd
felveti a kérdést: Miért tudtdk — régesrégen a tudomdnyos pyermek-
pszicholbgidnak félszdzaddal ezelétt tortént megszilletése eldtt — a nagy
koltok, regényirék a gyermeki lelket s ennek kiilonféle tipusait oly csodd-
o “latos aprélékossiggal megrajzolni? Mert a maguk gyermekkori emlékezé-
-sei alapjan mint meglett emberek is bele {udjidk magukat analégids mddon
élni a lgyermekek lelkébe (215. 1.). Majd ezzel a tétellel fejezi be: A kolt6
tkarizmatikus 1élekbivdr volt mindig s Emlékezéseiben is az. A tudomdnyos
‘pszicholégusoknak ikertestvéritk: csakhogy »médszernek« nevezett szerszdma
:sokkal ékesebb és gazdagabb veretit (226. 1.). '

SzerzOnk a sokrétii és gazdag anyagot a kovetkezd féfejezetekben dol-
‘gozza fel: a kettés élet- keletkezésének, illetbleg a személyiség keftészaka-
‘ddsdnak kiills6é (exogen) és belsé (endogen) szervezetbeli okai és kovetkez-
‘ményei, e kettés életnek kiillonb6z6 megnyilatkozisai (formii), pedagdgiai
utaldsok és értékelések: a szereplésnek kovetkezménye a jellemre és az életnek
tkialakuldsdra, az Osszeiitkozésbeli helyzetnek pedagégiai jelentésége. A behatd
tanulmdnyozdst az olvaséra hiritva, itt csupdn a kiviirél haté okokrdl és
pedagbgiai  értékelésitkr6l emlékeziink meg Osszefoglaléan. Négy féokkal
van dolgunk: a° személyiség szakaddsdnak tdrsadalmi hatterével, vissza-
‘hatdsokkal, pillanatnyi megrizkédtatdsokkal és a kérnyezetnek tartés hatd-
saival. Az ezekkel szemben tantisitandé eljirdsban szerzénk bizonyos fokig
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és ideig a neveldi szuggesztié és tekintélyi elv alkalmazdsit nem ellenzi..
A korai 06sztonds gyermekkorban helye van a kémyszernek (dressziirinak)s
és buntetésnek is, amelyek a gyermeket a valdsdg megismerésére és alkal-
mazkodasra terelik. A felnbttek részérSl allhatatosan tanisitott Pélreértések.
ellenben hatirozottan a neveléssel ellentétes hatdsokat keltenek. A gyermekek:
bizalmdnak megrendiilése az életnek adottsigai miatt a neveldk legjobb igye-
kezete ellenére alig lesz egészen elkeriilhetd (130—33. 1). Ezeknek rész~
letezését és kiegészitését 1. a Pddagogische Hinweise c. fejezetben (161-73. Ii

A felette figyelemremélté munkit, amely Iépten-nyomon pedagégi'af'
rdeszmélésre késztet és oOnismeretkutatisra buzdit, bé irodalom fejezi be:
kiilon-kiilon szaktudominyi és szépirodalmi, : . kf.

L'Organisation de I'Education préscolaire. Bureau International d’Education.

Gendve, 1939. 216 lap. A Bureau kiadvinyainak 68. szdma. '

Ez a munka, amely a rendszeres- iskoldzdst megel6z6 nevelés iigyével
foglalkozik, a francia kdzoktatdsiigyi minisztérium indftvdnydra készilt. Fel-
osztisiban és feldolgozdsdban koéveti az eddig bevalt rendszert: kérdések
részletes felsoroldsa (7—10. lap), bevezeté Osszefoglalé rész (11—61. 1)),
a 43 orszag kozoktatdsiigyi minisztériuma részérdl bekilldott szakjelentések
{(63—216. 1.). Ezek koéziill minket kiillondsen a Finnorszdgra és az északi
illamokra vonatkozdk érdekelnek kozelebbrsl. Magyarorszig ezittal nemy
szerepel, ami annil sajnilatosabb, mert e kiadviny utjdh orszag-vilag clétt:
ramutathattunk volna a kisdedévids terén végzett 1ittsré kezdeményezésiinkre:
€s ennek az intézménynek mai magas szintdjira.

A bevezetd rész a kovetkezé hdrom fejezetben dolgozza fel tdrgyd
alcsoportokban az anyagot: 1. Szervezet és kdzigazgatds. 2. Célkitiizés, fog-~
lalkoztatdsi tervek és modszerek, id6beosztis. 3. Az oktaté személyzet ki-
képzése, kinevezése stb, Az Gsszehasonlité adatoknak behatd tanulminyozisit
a szakerdkre bizva, e helyen csak néhdny éltalinos szempontra és sajitos
jelenségre utalunk. A munka szerkesztéje bevezetSleg kiemeli, hogy a rend-
szeres iskoldzdst megel6z8 nevélés djabban erésen fellendiilt és a‘ mezd-
gazdasdgi- orszdgokkal szemben inkdbb az ipart iz dllamokban észlelhetd.
A kisdeddvék leggyakoribb alakulatai: a Frobel-féle Kindergarten, amely szi-
mos mdas orszdgban is eléfordul, a francia école maternelle és az angol
pursery school. A belépés ideje a két éves kortél a hatévesig terjed, a
kilépés, illetleg az elemi iskoldba val6é felvétel orszdgonként a 6., 7. és 8,
€letév kozott valtakozik. A legtobb dllamban az 6vok litogatisa nem Lkételezd,,
fenntartdsuk tdlnyomdan a kozségi, tartomdnyi és helyi hatésagokra barul,
nagyban hozzdjirul a magdnkezdeményezés is. A hivatalos intézményekben
a részvétel rendszerint dijtalan. A feliigyelet médja négyféle: tanfeliigyelSk;.
szakfeliigyelSk, az- iskolarendszertdl fiiggetlen tényezOk, hatdsdgi feliigyelet
nélkiili. Az igazgatdst vagy kiildn szakerék végzik, vagy az elemi iskoldk
igazgatdi (igazgaténdi). A legtobb orszigban torvény szabdlyozza az egy
6vénére bizhaté gyermekek létszamit, amely “10461 50-ig terjed (Uruguay
10—15, Litvania 10—25, Franciaorszig legfeljebb 50). Altalidnos célkitiizész



