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engednék érvényesiilni — az alkotdst mint dokumentumot fogjdk fel, minden-
dron korszellemet akarnak vele erfszakosan szemléltetni; ezek tulajdonképen
a szellemtudomdnyos médszert tekintik az oktatds modszerének és a gyermek
szdméra érthetetlen, iires fogalmakat nyujtanak. Ezzel szemben az iskola ke-
reteit az ifjusignak megfelelé élettel és a miivészet kozvetlen megjelenitésével
kell kitolteni. Az ember csak valéban &télt, formdlt életben kaphatja meg
formaltsigat; a szeretettdl formdlt életben a jové életet alakité képek jonnek
létre, ezek pedig csak az GOsi gyermeki és népi viszonyok kozott lelhetdk fel.
A kozosség éetét formals képtermelé tartalmak a tdne, a ritmus és a beldlik
kifejlédé gimnasztika, valamint a veliik kapcsolatos zenme, tovabbd a nép kol-
tészetének és a mfiivészeti alkotdsoknak az élvezete, a torténet é; az 0Osi gyer-
meki-népi milalkotds (Werkschaffen). Az igazi népi életté tett iskoldban ezek
nem ,tantdrgyak®, hanem a gyermekek lelkére kozvetleniil haté, képteremts és
eszményalkoté tartalinak; hatékonnyd csak ugy lehetnek, ha az iskola nem
tanitja Gket, hanem mint a falai kozott kibontakozé népi-kozosségi élet mil-
vészi megnyilvanuldsait tekinti és 4dpolja. A gyermek receptivitdsa (Schauen)
és spontaneitdsa (Schaffen) egyarant megnyilvdnul benniik.

Az iskoldnak ‘harmadik feladata végill az életre sziikséges ismeretek nyuj-
tdsa. Ezeknek az ismereteknek mindig a tapasztaldsbél, ennek gondolkodé el-
mélyitésébdl kell fakadniok. Az iskoldnak nem szabad itt tudomdnyt tanitania,
hanem a megismerésnek a népi életben adott életformdjit kell dpolnia és ala-
‘"kitania. Harom ismeretkér meriil itt fel: a természet, a sziiléfold és a vildg,
végill pedig az ember és az élet’ ismerete (Naturkunde, Heimatkunde,
Lebenskunde). .

_ Ismeretes, hogy a Birodalom — mint fontos népnevelé intézményt —
1934-ben elrendelte a Landjahr-kotelezettséget, amely a 14 éves vdrosi gyer-
mekeket egy esztenddre vidékre kiildi, ahol a parasztsig munkdjdba valé
bekapesoldsuktol, valamint az ének, a zere, a népmiivészet és a néptdncok
gyakorldsatdl a népi ontudat és a kozosségérzés kialakuldsat reméli. Ha Bliatt-
ner kényvét lapozgatjuk, gy tetszik, hogy ez a konyv mindenekel6tt ennek
a Landjahrnak a didaktikdja, Szerzénk azonban mindig az iskoldrdl beszél
és annak kereteit akarja valaming népnevelé szervezetté kiszélesiteni. Azonban
egész kisérlete mindaddig nem vehetd komolyan, ameddig nem felel arra a kér-
désre, hogyan gondolja ezt. E gyakorlati kérdésre valé vdlaszolds nélkil kove-
teményei nem lehetnek egyebek jelézavakndl, aminthogy miive — barmennyire
djszeril is — egy széleskorii tudomdnyos ,,irdny“: a jelszépedagégia képvi eléje.

Faragé Ldszlé,

Willi Schneider: Unterrichtsfiihrung im gruppenunterrichtlichen Verfahren.
Weimar, 1937. Verlag H. Bohlau. 116 1
Miéta a neveléstudomany &naliévé lett, mindig ébren volt a nevelés mun-
kdjanak keretein beliil a sajdtos jogl és sajitos médi eljdrdsok kutatdsa.
E kutatds célja a valésdg jelenségeinek rogzitése, rendezése, lehetdleg Snmaguk-
bél valé megértése és magyardzdsa. A jénai egyetem gyakorléiskolajdban mér
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1924-ben megkezdték 2 pedagdgiai tények kutatdsit. W. Schneidernek eldttiink
levd konyve is ilyen tdrgyat dolgoz fol. Foltdrja, hogy milyen vdltozatos és
sokféle, milyen széleskorii és felelosségteljes a tanité tevékenysége az uj okta-
tdsi rend iskoldiban. Adatainak feldolgozdsival hozzdjirult ahhoz, hogy =
tanité magasabbrendii hivatdsa élescbb, de egyuttal kedvezfbb vildgitdsban
tiinjék fsl és mindjobban méltinyoltassék népnevel és népmiiveld jelentGségében.

A megvaltozott pedagégiai felfogds mai lélektani és szociolégiai viszony-
latokat tdr fol, igy tehat érthetd, hogy az iskola vildgdnak minden vonat-
kozdsban #j pszicholégisdja és szociolégidja fejlédstt ki. Ebbe kivdn szerzdnk
konyve is bepillantani. Feladata az, hogy pontosan leirja és megmagyardzza
‘a tanité munkdssdgit a jénai- terv (Jena-Plan) szerint miikodo kisérleti népiskola
csoporttanitdsi rendjének felsé csoportjiban. A Jena-Plan lényegét a Tégi isko-
laval szemben azok a Petersen Péter irataiban megokolt alapvetd kiilsé valto-
zasok teszik, melyek a régi osztdlyszerii beosztdst megsziintetik az iskolaban,
atvaltjdk az osztdlybeosztdst ,,alapcsoportokra® (Stammgruppen) és melldzik
a ,darabokra tépett oratervet” (Fetzenstundenplan). A jénai kisérleti iskola
a régi iskcla 3—3 osztdlydt kiilén csoportokban egyesiti: az 1—3. évfolyamot
alsé csoporttd, a 4—6. évfolyamot kozépsd csoporttd, a 6—S8. éviolyamot
felsG csoporttd kapesolja ossze s a 8—10. évfolyamot kiilon 1f1usag1 csoporttd
alakitja. Laithaté azonban e megjel6léshél, hogy a beosztis nem merev, dtmene-
tek lehetségesek. Kiilonleges korilmények kozott a gyermck kordbban vagy
késébben juthat a kovetkezd csoportba. Ifjisdgi csoport csak a 10 évfolyamos
iskolikban van. A fb'llépés a kovetkezé csoportba nmem bizonyitvany alapjdn
térténik, mely egyoldalian csak az értelmi képességeket veszi figyelembe, hanem
a gyermek 4ltalinos fejlédési fokdnak megitélése alapjan. Pl. szdmtanban,
nyelvtanban egyesek, ha egyébként eléggé érettek a felsé cscportra, abba keriil-
nek, de vannak viszont olyanck, kik alsébb szinvonali szdmtani, nyelvtani tan-
folyamban vesznek részt egyiitt mas csoportbeliekkel,  kiknek ugyanaz a szin-
vonaluk e tdrgyakban.

Maésodik- sajdtossdga a Jena—Plannak hogy mellézi a régifajta érarendet,
mely a tdrgyak dllandé viltozdsdval nyugtalansigot visz be az iskolai életbe
s nyugodt, eredményes folydsit zavarja. Pl a feled esoport. orarendge 1934 -ben,
amikor szerzénk a jépai egyetem kisérleti iskoldjiban vmsgalodasalt végezte,
az volt, hogy heti 4 napon 4at délelétt a reggeli egydrai szdmtani vagy nyelv-
tani vagy més, pl. térténeti, foldrajzi, rajzoldsi tanfolyam utdn 95 percig
csoportmunka folyt, mely az elébb emlitett tanfolyamokon szerzett készségek
alkalmazdsdval foglalkozott. A csoportmunkdba keret gyandnt hosszabb idére
sz6l$ tirgyi feladatot allitottak be, pl. a szerzénktdl tanulmdnyozott 1934.
évi fele6 csoportban a vildghdbord és a mai napig terjedd, haboru utdni id6-
szak volt keretként kijelslve. EbbGl a gyermekek egy részlettémat terveztek
ki s tanitojukkal egyitt anyagot gyiijtottek hozzd konyvekbdl, térképekbdl,
folydiratokbol, Gjsdgeikkekb6l. A tanité megvizsgilta az anyagot alkalmassdga
szempontjibél és amit jénak taldlt, azt a gyermekeknek rendelkezésére bocsd-
totta. A gvermekek azutdn szabadon és ondlléan dolgoztak, kolesonosen segi-
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tették és tdmogattdk egymdst. Ugy dolgoztak az iskolateremben, ahogy jél
esett nekik, természetesen a tanité pedagégiai beldtdsdnak keretein beliil.

Mindez persze megviltoztatja az iskolaterem kiilss képét is. A padok
sorat kiilonféle s konnyen elmozdithaté asztalok foglaljdk el. A tanterem 'szinte
iskolai otthonukk4 lesz a gyermekeknek és egészen szabadon mozognak benne,
(Részben ilyen a szervezete és eljdrdsa a budapesti Domokosné-féle ,,Uj isko-
- 1dnak® is) - ’

A jénai iskola ilyen természetit fels6é csoportjdnak hely és személyek sze- -
rinti leirdsdt s az ott folyé munka megfigyelésén alapulé jegyzbkényvek tar-
talmi feldolgozdsat kapjuk W. Schneider kényvében négy napon 4t szinte pil-
lanatrél-pillanatra filmszerlien folvett megfigyelések szerint. Végiil dsszedllitja
a taniténd tevékenységét, kifejti a megallapitott tevékenység értelmét és jelen-
tdségét, figyelembe veszi a taniténg idevdgé jelentéeeit és a jegyzOkonyvben nem
szerepld tevékenység adatait. S megelégszik befejezésiil annak megdllapitdsival,
hogy céljat elérte, mert megrajzolta az iskola felst csoportjdban a Jena-Plan
értelmében miiksdd taniténd tevékenysége egy részletének hii képét & ezzel ada-
lékot nyujtott a pedagégiai ténykutatdshoz, é bemutatta az Gj iskola mun-
kéjanak lényege gyanint a taniténak leheté hdttérben maraddsdt, a gyermek-
nek sajit egyénisége szerinti onallosdgra nevelését és a valédi kozés munka
kozepette jelentkezd tevékenységnek megerdsitését.

Erdekes, de nehéz munka ez. De vajjon biztosabban célra vezet-e az eddigi
eljarasi moédoknal? ’ Gyulai” Agost.

VEGYES.

Sziilstipusok. La typologie est en marche... a tipusok valéban divatba
jottek, a tipuskultusz terjed, a vele kapcsolatos karakterolégidnak nagy
“keletje van, Hallottuk és élveztiik az eleven, pezsgd élet utdn mintdzott, le-
szfirt tanulé- és tandrtipusokat, de varjuk a szitldtipusokat, mert a nevelés- -
oktatés problémdjsban a tanulé, tanité-tandr (iskola) és sziil6 hdrmas egysége.
osszefiiggs, osztatlan egészet alkot, amelynek mindegyik része kibat a mdsik
kettére is. Az ered8 hatds mind a hdrom tényezdnek globdlis egyiittmiiksdé-
s6bdl, kolesénhatdsdbél tdmad: a sziildnek dlldsfoglaldsa az iskoldval szemben
a gyermeken Lkeresztiil torténik (rendesen aszerint, hogy az jé vagy rossz
tanulé) és visszahat magdra a gyermekre is. Am a szilétipusokkal, mint
nyomban l4tni” fogjuk, mennyiség és mindség do'gdban nehezebben birkézha-
tunk meg, mint amazokkal. Mdr eleve szdmolni kell ugyanis a sziil6 fogalma-
nak kettdsségével: az anya és az apa gllasfoglalisdval, amely lehet egyetérts
vagy egyenetlenkedé (ez utébbi® valésdgos sirdséja o fiatal 1léleknek). Az osz-
tdlyozdst ezutin még két, egymdsba AtnyGlé elvi szempont neheziti meg:
egyrészl a szillk tdrsadalmi s gazdasigi helyzete, masrészt a mdsik két
tényezGvel szemben tantsitott értelmi -magatartds, mint osszalkatuknak ki-
sugirzisa, - megnyilatkozdsa, Amazt illetéleg vannak @) fsldmivels és napszd-
mos, b) kisiparos és kiskereskeds, ¢) kozéposztalybeli és tisztviceldi, d) nagy-
iparos, nagykereskedd és tékés, ¢) fels6 korbeli (arisztokrata) szilok. A kép-
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