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miiveltséget és kiegésziti dllampolgari neveléssel. Ennek az évnek folyamdn,
amelyben nagy szerep jut a mfihelybeli munkdnak, meg kell dllapitani, hogy
milyen munkateriilet felel meg a tanulénak képességeire, izlésére és a kozosség
érdekeire valg tekintettel a nép életében” Kisebb kozlemények: Bottai olasz
kiozoktatdsiigyi miniszternek 1937. janius havdban valamennyi olasz tanitéhoz
és tanuléhoz intézet radiészézata. Német iskoldzé tibor az angol nyelvet
tanité tandrok szdmira (németiil és angolul). A lapszemle a tobbi kozt meg-
emlékezik a magyar polgéari iskoldk utolsé tizévbeli statisztikdjirél; a konyv-
szemle behatéan ismerteti Baeumlernek ‘most megjelent Politik und Erziehung
¢. munkdjit; a nemzetkozi szemlében Magyarorszdg két rovid hirrel van kép-
viselve: Horthy-osztondijak, iskolakoteles gyermekek részvétele mezigazda-
gdgi munkdban. : o kf.

Peter Petersen: Fiihrungslehre des Unterrichts, Verlag von Julius Beltz.
Langensalza—Berlin—Leipzig. 1937. 264 1.

A szerzének neveléstudomdnyi munkdssigdt mindig élénk érdeklddéssel
kiséri a pedagégiai kozvélemény. A gyakorlati nevelket foleg a jénai egye-
temmel kapesolatos gyakorldiskoldban folyé munka érdekli, amely az egész
viligon mint jénai terv ismeretes, Az elmélet munkdsai pedig fdleg azért fogad-
j8k szivesen konyveit, mert eredeti gondolkodd, bizonyos fokig teljesen G
csapasokon halad. Mesterien ért ahhoz, miként kell a legelvontabb kérdéseket is ~
" életszeriivé tenni. Ez a munkdja is tandjelét adja a neveléstudomdnyi meg-f
ismerés 6és az #j ickolai élet szerves egységének.

Ez a konyv mér régi adéssiga Petersennek. Hisz a sok beszamols ellenére
is nélkiiloztik eddig az irdnyitdsa alatt mitkodd iskoldk oktatdsdnak elvi
alapozdsat. Mert ez a konyv a régi didaktikik helyett készillt, Nem az okta-
tds modszertanidt fejti ki benne, hanem az oktatds vezetéstanirél beszél.
Véleménye szerint az iskoldt nem a médszer -alakitja, hanem az iskolai életnek
teljesen jjd kell alakulnia; a taniték és a névendékek, valamint a névendékek
egymdskozotti egyiittélését kell médssd tenni. A mddszertammak az oktatds
neveléstandba kell torkollania, amint az el8széban kifejti.

Nyole fejezetre oszlik a konyv.

Az elst fejezet az egész munka alapjdt, a pedagdgiai helyzet fogalmi
taglalisdt tartalmazza (11—47. 1). Az 1j iskolit az Kkillonbozteti meg a
régitsl, hogy bevonulnak falai kozé a kiilonféle lethelyzetek. De ezek mégis
mésok, mint dltaldban az élet helyzetei. Az iskolai séta, a kerti munka, a
beszélgetés, a miihelyfoglalkozds stb. helyzetei mdsok, mint 4ltaliban a séta,
a kerti munka stb. Az élethelyzetb6l az iskoldban pedagdgiai helyzet lett.
Az iskoldban eléfordulé sok-sok helyzetet tobbé mar nem a médszer fiizi ossze,
hanem a kozos jelz8, hogy valamennyi ,pedagégiai’, azaz tudatosan el6-
készitett aktusok s bizonyos neveldi szdndékbol fakadtak, A pedagdgiai hely-
zet hidrom fontos mozzanatot foglal magdban: 1. egy ifjusdgi vezetd koril
keletkezett és problémdkkal teli életkor (amely tehdt céljainak megfelelgen
igyekszik a kornyezd vildgot dtalakitani), 2. a vezet& neveld szdndékkal dgy
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rendezi Isten, a természet és az emberi vildg valésdgait, hogy a névendékben
fesziiltség keletkezzék, 3. az életkornek valamennyi tagja sziikségét érzi a
tevékenykedésnek, az elobbi fesziiltség dtvételének. A pedagégiai’ helyzeten
belill minden fesziiltségnek az a célja, hogy cselekvéssé viltozzék. A fesziilt-
séget teljesen 4t kell vennie a novendéknek. A novendék ezeket a fesziiltségeket
magdéva teheti és szemlélés, érzékelés, topasztalds révén a természet; megfon-
tolds, boleselkedés dltal az emberi vildg és elmélyedés, dhitat segitségével Isten
vildgdt ismeri meg, BelsGleg ugyanakkor dlldst is foglal s mdsokkal egyetem-
ben cselekszik. E tevékenységnek Osformdja: a beszélgetés, a jdték, a munka
6s az iinnep, Nem elég pusztdn csak a tevékenykedés. Az ontevékenységhez
elmélyedés is kell, ami benss munkat, beledlést, gondolkoddst, mérlegelést kivdn.
'Csak mindezek utdn kovetkezhet a megoldds és a tevékenykedés.
A tobbi fejezetek ennek az elsGnek a kifejtései.

A vezetkmek a kornyezd vildg dtalakitdsira és a fesziiltségek megterem-
tésére vonatkozé tevékenységét az oktatds vezetésének (Fiithrung des Unter-
richts) nevezi, Az oktatds vezetése mindazt tartalmazza, ami sziikséges ahhoz,
hogy elGkészitse az oktatdst. Ennek az elGkésziletnek egyik része az iskolal
élet rendje az oktatds szolgdlatdban. Ezzel a II. fejezet foglalkozik (48—90.
1). Miasik része pedig az oktatds tervezése & ezt a IIL. fejezet tartalmazza
(91—139. 1.). Mindebben az eléreldté tanité neveldi szdndéka mutatkozik.
A termek berendezése, a gyermekek csoportositdsa, a heti munkaterv stb, tar-
tozik ebbe az eldkészité munkdba, amit a vezetd nevelsi felelgesége, a szerzett
szakismeretek és tapasztalatok irdnyitanak. Ezek a_ kiilsé intézkedések is fon-
tosak, mert a kozosségi iskola megteremtéséhez hozzdjarulnak. A kozosségi
iskoldban mégis a legfontosabb az idGsebbek tisztelete, a tarsak irdnt mutat-
kozé segitbkészség és az erkoles, valamint a szokdsok irdnti hiiség eliiltetése.
A régi osztilyokban minden a kiilsé figyelem megteremtését célozta., Az 4j
iskoldban az erdk belsé osszeszedettsége a cél. A divatos iskolai énkormdny-
zatokat Petersen elveti, mert ezek siralmas utdnzatai a felnéttek demokratikus
berendezéseinek. Az iskola és az oktatds az életet szolgdlja. A régi iskola el-
hanyagolta a testnevelést, illetSleg heti 2—3 oérdban elintézettnek gondolta,
s ezzel elveszitette az ifjtsagot. Elfelejtette, hogy a test, 1élek és szellem egy-
séget alkot. Az oktatdst elbre kell tervezni, nem lehet mindent a pillanat
hatdsdra, a pedagégiai géniuszra hagyni. A régi érarendeket — jél tudjuk —
elveti s helyettiik heti munkatervet ad, amely bedkeli az iskolai. munkit a
csaldd életének menetébe és tekintettel van a munka rendjére, elosztdsira, vala-
mint a napi és heti munkaritmusra. Azokat az &sformdkat is meg kell a
_ vezetOnek teremtenie, amelyek a neveldi helyzetek fesziiltségét adjdk (beszél-
getés, jaték, munka, iinnep). A vezetd kezében ezek miivelddési formdk, s ezek-
kel szabadon rendelkezhet.

Amikor a novendék 4tveszi a pedagégiai helyzetekben rejls fesziiltsége-
ket és tevékeny lesz, akkor 1ép elStérbe az oktatdsban valé vezetés (Fihrung
im Unterricht). Ez a nevelonek oktatds kozben kifejtett tevékenységét jelenti
8 a IV, és V. fejezet foglalkozik vele (140—205. 1). A régi iskoldhan az
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oktatds stlypontja a tanitén nyugodott, Az 4j iskoldban az oktaté tanitébél
a munkdlkodé nivendékek vezetGje lett. S ettdl az 1j bedllitottsdgto! fiig
minden! A régi osztdlyrendszerrel szemben a kis csoportokban valé foglalko-
zasnak foleg az az elénye, hogy testi és szellemi fejlédésiikben 6sszetartozé
mnovendékek keriilnek Gssze és hogy az élet torvényei, valamint a-munka ter-
mészetes lefolydsdnak feltételei vétetnek figyelembe, végiil, hogy a miivelédés
alapformdi vdltakozva fordulnak eld. A csoportos foglalkozdsban jut leginkdbb
jogaihoz az egyén is, és a hallgaté elmélyedésnek szintén nagy szerep jut itt,
azonkivill szoros kapesolat létesiil a novendék és a miivelddési anyag kozott.
'Gy'c}korlatbél fakadé tandcsokat ad ebben a részben Petersen arra, mik a sza-
badon mozgd és dolgozé gyermekesoport vezetésének a fOszabdlyai. Ilyenek:
legyen a tanité pontos, nyugodt. mindig hatdrozott és viddm; legyen termé-
szetes, ne burko!ddzzék titokzatossdgba; ldsson és halljon mindént; a néven-
déket soha ne engedje kitérni a kitelességek aldl; helyezzen a litszélagos kiesi-
ségekre is magy silyt stb.

A VL fejezet (206—223. 1) a munkaeszkézok pedagégiai értékét

‘tarja fel. Ezek olyan eszkézok, amelyek azzal a neveldi szandékkal késziiltek,
hogy dltaluk a gyermek szabadon és @ndlldan miivelddjék. A munkaeszkozok
a kultiradtszdrmaztatisnak a szolgdlatdban dllanak, a tudds és készségek
" megszerzését konnyitik meg. Neveld értékik kevés. Csak akkor felelnek meg
rendeltetésiiknek, ha bizonyos kellékeknek eleget tesznek. Valamilyen ingert
‘kell elsdsorban tartalmazniok, hogy a gyermek akarjon velilk foglalkozni;
ezyszeriieknek kell lenniok, hogy a gyermek el tudjon igazodni rajtuk; fontos,
hogy ellendrizhetok legyenek és a novendék meg tudja Gket ismételni; a becsit-~
letes munkdra 6s bajtdrsias munkaszellemre neveljenek, végiil segitségére
legyenek a nevel6knek ‘a gyermek megismerésében. A munkaeszkézok értéke az, .
hogy a nevel§ becsalja a gyerineket a teremtett pedagégiai helyzetekbe s mig
a gyvermek ldtszolag szabadon. tesz-vesz, voltaképen szigoriian kotétt menet-
ben dolgozik, mert azt citindlja, amit a neveld akart, A gyermek kozben azt
hiszi, hogy alkot. A munkaeszkizék bevonuldsa az iskoldba mér minden-
-esetre az 1j nevelés vivmndnya. .

A VIL fejezet (224—246, 1) a régi, oktatdstan két alaptévedésére
mutat r4. Ez a didaktika talbecsiilte az okiatds raciondlis elemeit és neveld
lehetdségeit. Az oktatds mindenhatésigdba vetett hit szdrmazott az elGbbi-
b8l, az utébbi pedig a neveld oktatds ferdeségeit eredményezte. Az oktatés-
nak — Petersen szerint — csak akkor van lélekformdlé, azaz neveld hatdsa,
ha o novendék a {anité Altal eléje Allitott célt valdban kovetésre mélténak
taldlja, amiért érdemes fdradoznia,

A VIIL fejezet (247—260. 1) azt fejtegeti, hogy azért kellett az okta-
t4s moédszertana helyett annak neveléstanit ebben a kényvben kifejtenie, mert
a régi oktatds nem érte el azokat a lélekformdlé hatdsokat, - amelyeket
vartak téle. Az oktatds nem hozhat létre neveltséget, csak miiveltséget. Eppen
ezért ‘az iskoldnak csak mdsodsorban feladata az oktatds. Az egész ember
testi 6s szellemi irdnyitdednak szolgdlatdban 4ll az oktatds is. A mnevelés
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az ember, érzilletére vonatkozik, tehdt arra, ami az ember legbensé lényege.
Ez tobb a miivelGdésnél s az akaratképzésnél. Nagy miiveltség még nem
biztositéka az igazi emberiességnek, Az akarater§ szintén lehet fontos az
életb'en, csak ne foledjilk, hogy kozosségellenes tevékenységek szolgdlatiba is
4llithaté. Mind a miiveltség, mind az akaraterd leplezheti az érziiletet. "Aki
a miivelteéget tekinti a nevelés legfébb céljdnak, az osztdlyokat védlaszt el
egymastél, mert minden ember mds és mds tipusi s értelmileg nem fejleszt-
heto egyformdn. De az érziilet mindenkiben egyardnt kifejleszthet§, az nincs
srikléshez kotve. Az igazi emberi érzést mindenkiben ki lehet feﬂesztem
A neveléenek tehdt ez a legfébb feladata.

Eddig sz6] a kényvnek néhény kiragadott gondolata

Az olvasénak els6sorban meg kell dllapitania, hogy ismét néhdny 1j
szemponttal gazdagodott barmennyire ismerte is eddig a jénai terv alapjait.
Do az is kétségtelen, hogy ennek a munkdnak tartalmit csak az értheti
meg igazdn, aki a jénai gyakorldiskoldnak eddigi beszdmoléit ismeri s
Petersen eldbbi miiveit szintén olvasta, Féleg Ursprung der Pidagogik (Ber-
Jm ]931) cimi munkdjdra hivatkozik gyakran elméleti alapozdsul.

Erdekes jelenség, hogy a nevelésben hosszii id6n keresztill az ertelemre
alapitott irdny uralkodott. Akarati alapozdsi meveléstan felépitésével is meg-
probalkoztak mér. De az érzelmek nevelését kozéppontul elfogadé pedagégiai
emocionalizmus mindezideig még nem keletkezett. Pedig az érzelmeknek,
illetéleg az érzelmek dllandésult alapjénak, az érziiletnek kozépponti szerepe
az ember lelki életében nyilvdnvalé. Tudtunkkal Petersennek ez a koényve az
eled olyan prébdlkozds, amelyik az érzillet nevelését tartja az iskola leg-
fontosabb tennivaléjdnak, Ennek érdekében hangsilyozza az orokds agyon-
beszélés és széval valé nevelds helyett a tevékenységet megeldzd belsd lelki
munkdt, az elmélyedést, beledlést, gondolkoddst s az iskoldban a csendet és
a hallgatdst. A konyvnek ez az irdnya meg'szivlelend('i

) Elismerésremélté az a szellem is, amely minden sorgbél grad, hogy t. i.

a tudds és a készségek megszerzése az iskoldban csak mésod- és harmad-

rangi kérdés. Arra a kérdésre, hogy tanulnak-e valamit a gyermekek ebben

az iskoldban, minden kétséget kizdréan azt feleli: Az iskoldban az a leg- -
fontosabb, hogy a novendékek egészsége fokozédjék és erdsodiék; s hogy
embertdrsainkkal valé érintkezésitk formdit, szocidlis és emberi érziiletiiket

apoljdk (89. 1.). Még az oktatdsnak is nagyobb feladatot juttat az ismeret-
és készségatszarmaztatdsndl. Ovnia és fejlesztenie kell a novendéket (92. L).

Ismét mas helyen tgy nyilatkozik, hogy a didaktikai hdromszégben nem a
tananyagra, hanem a gyermekre kell a neveld figyelmének irdnyulnia (144. 1),
Mégis elveti a divatos ,gyermekbdl kiindulé® nevelés jelszavdt s azt hirdeti,
hogy nines anndl pedagégiaellenesebb 4lldspont, mint ha azt hangoztatjuk,

hogy az 4j nevelésben a taniténak foloslegessé kell magat tennie. Ma sokkal
“inkdbb, mint valaha, vezetGvé kell a nevelonek valnia.

Nem hallgathatjuk el azt az érzésiinket, amely mar régibb keletii
ugyan, de fdleg ennek a konyvnek olvasisa kozben vélt - tudatossi, hogy
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milyen sok pontban egyezik Petersen felfogisa Imre Sdndor gondolataival =
Erdekes és egyittal tanulsdgos tanulminynak igérkeznék e két nevelési elmél-
ked6 megegyezd, hasonlé és eltérd nézeteinek Osszevetése,

Petersennek ez a legijabb munkdja ismét nagy nyeresége a nevelés-
iigyl irodalomnak, mert azzal, hogy sok régi gondolatdt 1j megvilagitasba
helyezi, @jabb inditdst ad a pedagégiai elmélkedésnek. S mivel a pedagédgiai
realizmus talajdn 4all, a gyakorlat is merithet ezekbél a gondolatokbél.

: ) Jankovits Miklés.

Fritz Blittner: Der Humanismus im deutschen Bildungswesen. Leipzig, 1937.
Quelle-Meyer. 56 1.

A mai élet kovetelményei — mondja szerz6nk — a nevelést is egészen
uj feladatok elé 4llitjdk, ezért realisztikus - pedagégidra van sziikség, amely
nem elvont és magasan lebegd eszményekbdl, hanem az 0j nevelés — a nemzeti
szocidlista nevelés — valésigabél indul ki. Ezt az 4j pedagégidt pedig a leg-
jobban ugy dolgozhatjuk ki, ha szembesllitjuk az immdar talhaladott régivel,
émelyet_; teljes egészében a humanisztikus gondolkodds hatdrozott meg.

A nevelés feladata minden idGben és minden népnél az, hogy a kézos-
ségnek a mintaszerii emberségrol alkotott eszménye irdnydba alakitsa az
ifjusdgot; ez az eszmény nem konstrukcié, hanem eleven, a kizisség lelkébol
grziiletett valézdg. Vajjon a -humanizmus, amely mindenkor egy szellemi arisz-
tokrdcia, a vezetd réteg formdlisira torekedett, meg tud-e ' felelni ma is
feladatdnak? A humanisztikus eszmények 4t tudjdk-e hatni annyira az ifjisdgot,
hogy az, mint kozos eszménytfl csszetartobt kozosség, igazi vezetd rétegként
illeszkedhessék be a nép nagy egységébe? Nyilvdn nem — feleli szerzdnk.
A humanizmus ma mir nem tud oly eszményt nyujtani, amely a nép szdmira
eleven, lithaté idedl lenne; mai formdjdban tovabbd kiemeli a gyermeket a
valdsigbél, elszakitja az 6lettdl, midén egyoldalian csak a szellemi erfket
fejleszti. A mai humanisztikus gimndzium sarkalatos elve, a kultirismereti
elv a miiveltséget Osszetéveszti a tudomdnnyal, a kultararél valé tuddst a
kultirdval, Az igazi megértést nem a szellemtudoményos mddszer kozvetiti;
csak az a megértés lehet gyiimolesozs, amely jelent szdmomra valamit, amely
sorgkérdéseimre feleletet ad, amely a jelenhez és annak legégetdbb problémdi-
hoz kapesolédik. Az ifji eszményei nem a mult értelmezésébgl, hanem a ko-
z0sség jelen, égetd valdsdgaibdl meriilnek fel. ,Németnek lenni nem oly eszmét
ielent, amelyrfl tudni kell, hogy azt azutdn fontolgatva és tervezgetve az
életbe 4tiiltessiik ; németnek lenni vért és akaratot jelent, vért és akaratot,
amely a teoretikus tuddson 4t vezetd keriil6 ut nélkiil eszményekben valésul
meg, tettekkel formdlja a vildgot.“ Az 1j iskola tehdt nem lehet szemlélods
jellegii; nem a konyvektdl kell vezetnie a munkdhoz, hanem a munkitél, az
élettdl a tanuldshoz. Az 1j iskola mindenekelétt a tettet koveteli, a cselek-
vést ‘tiizi ki célul. A humanisztikus gimndzium tehdt mar nem lehet a tehet-
ségeseknek, a jovl vezéreinek iskoldja. A jovendd vezetdrétegének tudomdnyos



