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kérdésnek legelss szakértSje dolgozta ki és foglalta tssze egész roviden az uj
rendszer szabta kovetelményeket. Igy mindenki — anélkiil, hogy hosszu, eset-
leg 6t nem is érdekld fejtegetéseken kellene mégé.t keresztildolgoznia —
konnyen hozziférhet mindahhoz, amit a megviltozott német nevelésiigyrol
tudni szeretne. o

Az utolsé értekezés P. Mahlow tolldbél a népiskola didaktikai-metodikai
arculatdt rajzolja meg. Mivel jellemzd az j rendszerre, mutatéul részleteseb-
ben ismertetjiik. A habori 216tt a tanitésdg megmdsithatatlannak vélte a tan-
anyagot. Mihelyt egyesek wjat akartak a régi anyaghoz hozzikapcsolni, azon-
nal a tanterv zdrtedgdt és az oktaté munka zavartalan nyugalmit emlegette.
Mivel az oktatds anyaga évtizedeken 4t valtozatlan volt, anndl tsbb gondot
forditottak az oktatis médszerének megvitatdsira. A XX. szdzad elsd hirom
évtizedében a népiskolai tanitésdg aprélékosan kldolgozta a didaktika és meto-
dika minden részletkérdését. Ez a magyardzata annak, hogy a tanitésdg nagy
tobbsége a nemzeti szocializmussal egylittjiré védltozdst is elsésorban méd-
szeresen értelmezte. Azt gondolta, hogy most mdr csupdn az 6sszpontositd
tanitdsnak szabad az iskoldban érvényesiilnie. Ez mir azért is tévedés volt,
mert éppen a médszertan torténete int arra, hogy sohasem volt jé, ha csakis
egyetlen forma akart az egész oktatds teriiletén uralkodni. A nagy eszmei 4t-
csoportositds megtértént, s a tanitésidgra most is az a feladat vir, hogy a
médszer terén kidolgozza a részleteket. A barmadik bircdalom uralomrajutdsa
tobb didakfikai és médszeres kovetkezménnyel jart. A tanterv megint vissza-
nyerte azt a biztossigit, amellyel régen rendelkezett. A gyermekbdl kiindulva
nevelés jelszavinak hatdsa alatt- u. i. elvesztette stabilitdsit. Az osszponto-
sité tanitds és a szakoktatds kozott dalé harc enyhiilt, ez az egész probléma
mésodrangt kérdés lett. A neveld személyisége — amely az 1ij nevelés értelme-
zésében eléggé hattérbe keriilt — ismét régi jogaiba lépett s vele egyiitt a
tanité szemléletes eléaddsa, a kozld tanalak, mert ez-a multban jéforman. tel-
jesen elkallédott.

Ebben a kotetben szemléletesen elottiink van az 0j- német nevelési rend-

szernek minden elénye, de- minden hétranya is. Mindenkire nézve tanulsigos

olvasmany. Jankovits Miklés.

.Dr. Artur Liebert: Philosophie des Unterrichtes. Zirich, 1935.

Liebert Artir belgriadi egyetemi tanirnak cz a munkija bevezetésre és
két forészre oszlik (Die Didaktik als Problem és Der Unterricht als Problem).
Az elsf rész a didaktikdnak mint filozéfiai antropolégiai tudomédnynak alap-
tételeivel foglalkozik, a mdsodik rész a gyakorlati didaktika alaptételeit, a
tanitds lényegét, morfoldgidjst, a tanitds céljat hatdrozza meg. Az egész konyv
a tanitds problémiit ink4bb filozéfiai, mint gyakorlati szempontbdl térgyalja,
mert Liebert szerint ezen a téren még kevés tudomdnyos munka jelent meg.
A gyakorlati tanitdspak elméleti alapjdt akarja kifejteni, mert csak biztos
filozéfiai alapon képzelhetd el eredményes tanités. A tanitds legméltébb alap-

_ janak a filoz6fidt tekintik, médszere a kritikai dialektikai_idealizmus. A tani-
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tds filozéfidja nem vélaszthatéd el az dltaldnos didaktikatol, mert mind a ketts
a tanitds motivumairél, formdjdrél, fokozatairdl, céljarél sz6lé tudomdny.
A tanitas alapgo.ndolaté.t és ezaltal a tanitdsi eljdrds igazoldsit szolgdlja a
tanitds filozéfidja. Feladata a kor vdltozé dramlataival szemben a tanitds orok;
az emberi szellemben, az emberiség céljdban gyokeredzd alapjinak megalkotdsa.
A didaktika nem adhat a tandrnak minden gyermekre érvényes szabélyokat,
mert a gyermek nem mechanizmus; a tandr teremtd munkdjanak minden 6rdjan
érvényesiilnip kell, ebben a filozéfiai alapon 4ll6 didaktika eem kitheti meg.
A tanitis problémdi egyattal miivelddési problémdk, végs6é elemzésben vildg
nézeti kérdések, tehdt minden tandrnak vildgnézetének kell lennie, mégpedig
optimisztikus, idealista vilignézetének, mert hinnie kell a jovdben, az emberiség
fejlsdésében. Ezért kell minden didaktikinak Platonbél, az & idealista filozfis-
jdbél kiindulnia. .

A koényvnek elsé része altalinos didaktika. Meghatdrozza a didaktikit
mint tudomdnyt, foglalkozik problémgival, meghatdrozza céljat. A didaktika
a tanitds alapformdinak objektiv tana. Tudomdny, mert a filozéfidnak egyik
része, mert objektiv tartalma vam, bar eszkozei szubjektivek. Van miivészi és
technikai oldala is, amely a tanitandé anyag alakitdsdban, 'el6addsdban &ll.~
Ezért dialektikusan szintetikus. A didaktikdnak mint filozéfiai disciplindnak
feladata a tanitds és tanulds tényleges megjelenési formiinak megdllapitdsa,
masrészt a tanulds és tanitds dialektikus formdjdnak és probléméinak kutatdsa.
Didaktikdja minden nemzetnek és mlnden kornak van, de ez nemzetck és korok
szerint kiillonb6z6. A legjobb didaktikat Platon adja.

A mésodik rész a epecidlis didaktika. Ebben Liebert elSszor a tanitds
lényegét tdrgyalja -dltaldnossigban, azutdn egyes targyak szempontjibél.
A didaktikdnak 4llandé, orok érvényii formai és torvényei mellett dinamizmusa,
valtozdsa is van, mert minden tandr bizonyos fokig maga alakitja az anyagot.
Liebert vizsgdlja a kiilonféle vildgnézeteket — a realizmust, az idealizmust —
a tanitis szempontjdbdél és arra a megdilapitdsra jut, hogy a tanitds nem
dllhat sem csupdn a realizmus, sem csupin az idealizmus alapjin. Ceak e két
vildgnézet Gsszekapcesoldsa adhatja a tanitds helyes filozéfiai alapjdt, mert sem
a pusztdn redlis, sem a pusztdn idedlis felfogds nem eredményezi az et valé-
gdgos megismerését. E két vildgnézet osszekapesoldsdbil keletkezik a dialekti-
cizmus, a kritikai idealizmus. Az emberi életben az idedlis és a redlis vilig
oeszekapesolva jelentkezik, tehdt a tanitdsnak is ehhez kell alkalmazkodnia.

A tanitds az iskoldban torténik. Nagy, 0j ismeretanyagot kell kozolni és
megtanitani, ehhez pedig médszerre van sziikség, A helyes médszer alapjat
Herbart adta meg a formdlis fokozatokban. Ez a médszer tilsigosan semati-
zalja.ugyan a tanitist, d¢ — ha mdédositva is — mégis ehhez kéll vissza-
térniink.’

A tanitandé anyag harom kozéppont koriil csoportosul: a vallds, a ter-
mészet, az ember koré. A valldstanitds lényeges, mert a gyermek mdr kis-
koratél fogva keresi az abezolutumot, a vildg sorsit igazgaté Istent, akit
emberhez hasonlénak képzel el. A kézzelfoghats, lithaté természet s ennek
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jelenségei szintén - érdeklik. A-vildgot kézzelfoghaté egységnek fogja fel, mindent
megszemélyesit, de csak a jelenben él, multnak és jovionek nines redlis értéke
szdmara. Csupdn_késtbb, az ifjikor fejlettebb fok4n ismeri fel a lelki életet
és megnyilvanuldsait, ekkor vilik fogékonnys a mult és jové irdnt. Igy jut el a
szellemtudomanyokhoz. Ehhez a fejlddési fokozathoz kell a tanitandé anyagot
_alkalmazni, de ezen beliil a tanitds lényegének magibdl a tirgybél kell ki-
indulnia. Mivel a megismerés mindig a konkréthol indul az absztrakt felé, fon-
tos a tanitds.szemléletessége. : :

Részletes didaktikdt Liebert konyvének masodik részében sem ad, mert
nem érzi magat hivatva arra, hogy az egyes targyak tanitdsi anyagit részle-
- tezze. Osak irdnyelveket kozol, a tanitds filozéfiai alapjdt fejti ki, amelyhez
alkalmazni kell a tanitandé anyagot. Ezért mindig 4ltaldnossigban elmélkedik,
iskolatipus, osztdly megjelléce nélkil. A munkaiskoldt a mult kisérletének
tekinti, 6] iskolatipust nem rajzol ugyan, de enneck helyes -alapjdt a kissé
médositott -herbarti pedagégidban jeloli _meg. Az-egyes -targyakrél sem ir
kulon-kiilén, csak a f6bb tipusokkal foglalkozik. )

- - Liebert konyve - tehat a 30-as éveknek azon pedagégiai munkdihoz tar-
tozik, amelyek — ha médositdsokkal is — a regl tamtas1 rendszerben la.t;ak
(Padagoglk vom Kinde aus) lnserletel utén vissza kell térni. )

- Méndy 'Marzimna

Ernst Otto: Allgememe Unterruhttlehre Berlin— Lelpzxg Walter de Gruy-
ter & Co. 320 lap.

- Otto konyvének tarta,lonunutatola. vildgosan felepltett rendszeres didak-
tikat igér. Az egyes részek- kidolgozdséban azonban gondolatmenete kevéssé 4t-
tekinthetd, - aminek: valészmuleg a felhaeznalt irodalom - hatalmas terjedelme
az oka. A rengeteg anyagot nem  sikeriilt egyse&'be olvasztania, fejtegetései sok
helyutt ‘égy-egy ‘részletkérdésre -irdnyulé vitdba vagy a felhaszndlt forrdsok
egyszerlt tartalmi ismertetésébe mennek 4t.

" A munka négy részre oszlik. Az elsd a fejloddst, a miivelést és a miivelés
lehetéségét targyalja, a mésodik -a miivelddésiigy czervezetét, a harmadiknak
cime metodika, a hegyediké didaktika. . :

" A szervezet, illetSleg az ember fejlédési folyamatinak bioldgiai és szel-
lemtudomanyi vizsgdlata utdn gy hatdrozza meg a miivelést, mint a teljesits’
képes j6'és vallisos embernek a kozosségben 616 személyiséggé valé céltudatos
63 tervszerii alakitdsat,-amely ezen alakitds sajdtos.torvényszeriisége folytdn
az onkifejtéssel kapesolatos. ,,A -miivelddéstigy szervezete™ cimmel az iskola-
fajokat ismerteti és azokat az intézményeket, melyck az ifjusdg pilyavilasztd-
sit irdnyitjik. Az iskoldkat két csoportra oszitja, elméletickre és gyakorlatiakra,
mindkettdnek kozos szellemi alapja az erkolesiség, munkdjinak jellemzGje a-neveld
oktatds. A tovabbiakban ezigordan-kiilonbséget tesz metodika és didaktika koz*.
Az elsd az. egyes..tudomdnyok miivelésében hasznalt médszerbdl ered, tehdt in-
kibb tdrgyra van irdnyitva és azt vizegélia, hogy 2 kultarjavakat . mely sajdt-



