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szabb fejezet foglalkozik a médszerrel. Szerzdonk e tekintetben a probléma-
alakité eljirds hive: az elvégzendd feladatokat problémdkkd ohajtja tenni
a tanulék szamira, hogy igy egyéni képességeik kifejlodhessenek, s Ontevé-
kenyeégiik minél jobban meginduljon. E gondolat nem uj, de helyes és meg-
termékenyits, 5 Masszi figyelemrémélté észrevételekkel tudja kiegésziteni és
gazdagitani. Részletesen elemzi a problémanyujtds elokészitését, a kérdés ki-
alakitdsi médjat, a problémacsoportok fajait, a megoldis lépéseit. Természe-
tesen az egész kozépiskolai miivelodési anyagot ilyem médon feldolgozni nem
lehet.

A kiotet utolsé fejezetei az oktatis és nevelés néhdny gyakorlati kérdé-
sérél szélnak. Koziliikk nagyobb érdeklédésre tarthat szamot a tanmenet és
az 6ratervek iigye. Kétségtelen, hogy munkatervre, az anyag egész évi elosz-
tdsdra sziikeég van, mert tervezeriiség nélkiil céltudatos oktatds el nem lehet.
Az sem vitds, bogy a tandrnak minden egyes 6rdjira gondosan késziilnie kell.
Csak az a kérdés, hogy ez utébbi munka okvetleniil irdsban, részletezd ki-
dolgozisban torténjék-e. E kovetelmény eller nem ecsekély . meggondoldsok
emelhetdk, s megnyugvassal Jatjuk, bogy szerzdnk is jézan mérsékletet tana-
sit o tirgyban. Nem az egyes ordk pontos kiméregetésére van sziikeég, hanemr
minta-ératervekre, a tdrgy, az anyag és az osztdly Kkiilonbozdsége szerint.

Az, amit a mii az osztdlyozds kérdésérs]l mond, helyes megitélésre vall;
az egységesitésre vonatkozé javaslatai azonban nebezen volninak megvalé-
_ sithaték. A tanulék onképzésszerii foglalkoztatdsirdl, a testfejlesztés irdnyi-
tdsdrél, az elsé osztdlyosok problémairél elSadottakban szintén sok a meg-
szivlelésre mélté.

A mondottakat osszegezve, megallaplthat]uk hogy Masszi kinyve bo
gondolati anyagot nyijt, & hivatdsit valéban ‘szerets, elmélyeds -16leknek alko-
tdsa. Olvasottsiga alapos; fejlegetései a legjelesebb hazai és kiilfoldi szer-~

z0k munkdira tdimaszkodnak. Irodalmi tdjékozottsiga azonban némileg hét-
rényara is volt, mert tilsigosan sok Szempont értékelésére késztette, s ez egy-
részt a mii gyakorlati haszndlhatésdgdt csokkenti, mdsrészt a szerkezet t6mor-
ségének sem vilik elényére. Végill, nem gdncsoskoddsképen, de a birdlat kote-
lezd Gszinteségével meg kell jegyezniink, hogy a kotet stilusin helyenkint az
utolsé simitds hidnya érzik, s gyakori benne a foloslegesen hasznalt 1degen
sz6 is.

Azt a célt, melyet a szerzd maga elé tiizott, hogy tudmﬂhk bevezesse

. a kozépiskolai tandrsigot a neveldi gondolkoddsba, eszmét ébresszen és ked-
vet kapasson hozzd, e konyve derekasan és érdemesen szolgdlja.
Hajdu - Jdnos.

Bassola Zoltdn: Decroly pedagégiai rendszere. Budapest, 1937. A szerzé
kiaddsa. 68 1

Nevelésiigyi irodalmunk igen szegény az j nevelés képviselGit isniertet(j
miivekben. Csak néha 14t napvildgot egy-egy -idevdgé rovid cikk valamelyik
folyéiratunkban. Részletesebb osszefoglalé tanulmdnyunk nines is, de az egyes
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didaktikai rendszerekkel foglalkozé monografidink szadma szintén nem nagy. °
Decroly pedig éppenséggel ismeretlen volt azok eltt a magyar neveldk 2lbtt,
akik mds nyelven nem olvastak. Csak néhdny cikk jelent meg réla, az is régeb-
ben, tehdt Bassola Zoltdn tanulmdnya nagy hidnyt pétol.

Roviden, de azért a lényegre rdmutatva, ismerteti tdrgyat. Felosztdsa
is egyszerii, mesterkéletlen, mindenki ezdmdra konnyen érthetd. Mondanivaléjat
hét fejezetro osztja. Ezek: Decroly életrajza, pedagégiai rendszerének lélektani
alapvetése, a tanitdsi anyag feldolgozdsa, a neveld jatékok, erkiélesi nevelés, a
rendszer alkalmazdsa.

Decroly életrajzarél szélva, a szerz8 tomoren siiriti az éseményeket.
Csak azokat a mozzanatokat ragadja ki, amelyek a rendszer megériése szem-
pontjabdl fontosak, Mar itt médjat ejti, hogy megértesse, miért 1dtszik Decroly
munkdssiga elsé pillanathban rendszertelennek és szétégazéxiak. Bemutatja
Decroly jellemzd gondolatmenetét, majd kisérleteinek és miikodésének gzin-
helyével, a UInstitut-vel és a I’Err!zitage-zsal ismertet meg.

A méasodik részben a lélektani alapvetés kovetkezik, mert ennek eldre-
bocsatdsa sziikséges a neveléstan megértéséhez; Decroly neveld tevékenysége
ugyanis lélektani munkéssdginak kovetkezménye. Leglényegesebb tanitdsa, -
hogy a lélek osszefiiggt egész, csak erSszakkal kiilonithet$ részekre. A lelki je-
lenségek kozt nem az érzelmet, az akaratot, az értelmet tartja alapvetdnek,
hanem a 16leknek igazi alapjait a tendencidkban litja. Ezek rangsora: elsd-
leges, egyéni tendencidk (oxigénsziikséglet, éhség, szomjlusig stb.), mdsodlagos
tendencidk (éntudat, a tulajdon tendencidja stb.), tdrsas tendencidk (rokon-
érzés, csoportdszton stb.). A neveldnek ismernie kell e tendencidk természetét,
megjelenési idejét, mert kiilonben nem tudja kihaszndlni a bennikk levé erd-
forrast. Az akarati jelenségek ©ndllé létezését Decroly nem ismeri el, hanem az
értelem és érzelem korébe utalja 8ket.

A tananyag kiszemelésének kérdésében az érdeklédéshez jut el, mint
el6tte oly sokan mdsok is. Szerinte az érdeklddés nem kiilondllé osztonjelen-
ség, hanem a ki nem elégitett eziikségletek és érzelmek megnyilvdnuldsa. Csu-
pin a természet lehet Decroly szerint az a kirnyezet, amely a gyermek érdek-
18désének megfelel teret nyujt. Foleg clemi fokon érje szabadon a természet
ezerféle hatdsa a gyermeket. Az iskola éppen ezért a vdroson kiviil, nagy kert
kozepében épiilljion. Az anyag a kovetkezd négy érdeklsdési kézpont koré cso-
portosul: 1. téplélkézé,s, 2. az id6j4rds viszontagsigai elleni védekezés, 3. a ve-
szélyek és ellenségek elleni védekezés, végill 4. a munka sziikséglete. A tan-
anyagot nemesak az érdekl6dési koérok, hanem a birtokbavevés lelki mozzanata
alapjdn is csoportositja, s e két csoportositds teszi lehetévé azt az eszményi
tantervi koncentrdciét, amely Decroly rendszerének legnagyobb elénye. A tan-
tervi keret rugalmassiga szabadsdgot biztosit a taniténak és mozgdsi teret
a novendéknek.

A tanitisi anyag feldolgozdséhan is a gyermek érdsklodése vezeti Dec-
rolyt. Eljirdsa a globilis médszer, amelyet el6tte méar tobben alkalmaztak
ugyan, de. elonyeit csak 6 akndzta ki teljesen. Decroly maga csak &ltaldnos
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" médszertani utasitdsokat ad, munkdiban csupin az irds, olvasis és a szamo-
lds tanitdsara tér ki részletesen.

‘A nevelé jatékokat az clemi ismeretek begvakorldsdnak szolgalatiba 4l-
litja s az érdeklodés felkeltése atjin a ezellemi tevékenységek gyorsabb iite-
mét akarja velik elérni. A jatékot olvan 6sztémnck fogja fel, amelynek rendel-
tetése a jovo életfeladatok elvégzésére torténd eldkészités.

Az értekezésnek hatodik fejezete az erkélesi neveléssel foglalkozik. Decroly
harom olyan eszkiézt 1at, amelvet az iskola eredménnyel hasznidlhat. Ezek:
a tanité példija, nagy személyiségek életrajzdanak olvastatisa és a tanuldénak
a tarsas életkizosségbe valé bevondsa., Alapfelfogisa az, hogy ha a gyermek
idtja, mit élvez a tdarsadalom részérdl, maga is iparkodik majd a kozosség
munkijiba bekapcsolédni.

Az utolsé fejezetben azt tudjuk meg, mennyivel hamarabb terjedt el
Decroly mddszere kiilfsldén, mint hazdjdban. Csak 1935 jiniusiban rendelte
el a belga taniigyi kormdny a Decroly -médszere alapjan késziilt tantervek
életbeléptetését. De szelleme teljes egészében a nagy pedagégusnak 1932-ben be-
kovetkezett haldlaval is tovabbmukodo I'Ermitage-ban és leghivebb kovetdje,
A. Hamaide iskoldjaban él.

A tanulmidny Decroly fénvképét is tartalmazza els6 lapjan, befejezésiil
pedig a belga pedagégus dsszes megjelent miiveinek jegyzékét kozli, valamint
a vele foglalkozd iegfontosabb francianyelvii miiveket.

M4r a bevezetdben utaltunk e munkdnak egyik eldnyére, hogy tomoren
csak a lényegre szoritkozik. Részletkérdésekre nem tér ki; ezt terjedelme sem
engedné. Karpétldsul az érdeklddoket’ Decroly muvemek nagy gonddal §ssze-
allitott jegyzékére utalja. .

‘Misik érdeme a tanulmdnynak, hogy nemecsak ismertet, hanem targyila-
gosan birdl is. Azt a négy sziikségletet példdul, amelyet Decroly mint érdek-
16dési kozpontokat a tananyag tengelyébe allit, a szerzé nem tartja egymdssal
egyenrangiaknak, mert a harmadikat (védekezés a veszedelmek és ellenségek
cllen) az-elsd ketté mar magdbanfoglalja. A tdrsas munka sziikségletét sem
tartja odaillének (28—29. 1.). A tantervi keret rugalmassigit elismeri ugyan
a rendszer legnagyobb elényének, de ezt tartja egyittal legsebezhetébb pont-
janak is, mert kérdi: hol van az a tanitd, aki hivatisdnak ilyen magas fokdn
dllna, s hdnyban van olyan foki teremtd képzelet, nevel 6érzék, itéldképesség,
hogy ez a szabadsdg nem vdlik kezében szabadossiggd? (33. ). Méltatja a
globdlis irds-olvasds tanitdsdnak elényét, hogy a gvermek valéban kezdettdl
fogva a gondolatkozlés eszkozének tekinti az irdst és az ismeretszerzés egyik
médjinak az olvasist, de fogyatékossigat is azonnal megdllapitja, hogy a han-
gokra és szétagokra bontds csak j6 késére marad & az eredmény a helyesirds-
ban valé bizonytalansig (41. 1.). Hibdul réja fel azt is, hogy dz érzelmi és
esztétikai nevelés, valamint a valldsos és hazafias nevelés nem kap megfelelé
helvet a tantervben. A tokéletes koncentrdcié kedvéért Decroly az irodalmi
miiveltséget teljesen mellézi (50—51. 1.). E birdlo megjegyvzések anndl érté-
kesebbek, mert véleményét a szerzé nem csupin az irodalom alapjdn. alkotta
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meg, hanem — tudtunkkal — Belgiumban 4 helyszinen tanulminyozta & kér-
dést s olvasmdnyait sajdt tapasztalatdval egeszitette ki. ’

Sziikséges azonban ¢ kis munkdnak egy-két fogyatékossigdra is ré-
mutatni. Ilyen a'z, hogy ha alaposan .végigtanulménydz'zuk is ez értekezést,
mégsem latjuk teljes egészében kibontakozni Decroly pedagégiai ,rendszerét®,
amit a cim igér. Vagyis nem I1itjuk- a részeknek azt a szerves .osszeilleszke-
dését, amely elengedhetetlen, ha rendszerrdl beszélink. Vagy rosszul értelmezte
teh4t & szerzd Decrolyt, ami nem valészinit, hiszen mindent megteti, hogy a
belga pedagégus * szétszért miiveit ,rendszeres® keretbe foglalja, vagy pedig
Decrolynak nines pedagégiai rendszere, ami valészinfibb, mert ha lenne, sajif
maga szedte volna rendszerbe tanitdgait, és nem kellene azt masnak megkisé-
relnie. Az értekezés cime tehat nem egészen szerencsés.

Nélkiilozziik azonkiviil a Decroly-rendszer magyarorszdgi vonatkozdsait,
“hogy kik mit valésitottak meg eljardsdbdél ndlunk (pl. Nemesné Csalddi Isko-
l4ja j6 néhany gondolatot tettre valtott és egyéb elszigetelt kisérletezések is’
akadnak). A magyar Decroly-irodalom is hidnyzik' (a Néptaniték Lapja 1928-i
éviolyamdban példdul tobb folytatdsban jelent meg Decrolynak egy cikke.
A globdlis médszerrél cimmel).

Mindent egybevetve, kdr, hogy ez a tanulminy kis példdnyszdma miatt
nem_keriilt konyvdrusi forgalomba és még az igazdn érdekléddk is esak nehe-
zen férhetnek hozzd. Szélesebb korben elterjedve nagyban hozzdjsrulhatna nd-
lunk az eléggé ismeretlen Decroly-médszer lényegének megismertetéséhez.

Jankovits Miklés.

Dr. Borbély Andor: Régi térképek a helyismeret szolgdlatdban. A jdszberényi
m. kir. &ll. Jézsef nddor gimndzium 1936/37. évi értesitbje, 5—13. 1
Ivinka Laszl6 és dr. Fehér Ede: A magyar néprajzkutatas nyirségi feladatai.
A nagykalléi m. kir. &ll. Szaboles vezér gimndzium 1936/37. évi érte:
sitéje, 3—8. L.

Németh Pius: A f6ldrajz médszeres tanitdsa. A Sziiz Mdridrél nevezett Szent
Ferenc-rend esztergomi Szent Antal gimndziuménak 1936/37. &vi érte-
sitdje, 3—7. 1. <

Az anyagiak miatt ‘sziikreszabott kozépiskolai értesitéinkben mindeunkor .
orommel {idvézsljik a pedagégiai értekezéseket. Ezt tesszilk most is, amikor
a cimben jelzett hirom révid tanulmdnyra hivjuk fel a figyelmet. Mind a ha—
tom a fold- és nepralznak egy-egy korszerll kérdéeérsl szél.

Az clsé tanulmdny bevezetd soraiban a térképek alkalmazasdnak fontos-
sdgdt emeli ki, majd ismerteti a Jdszsdgra vonatkozé fontosabb XVIII. szi-
zadbeli katonai és polgdri térképeket. Az elébbiek a béési katonai levéltarakban
esak az utolsé évtizedekben vdltak hozzaférhetévé. Koztiik legismertsbb Miko-
viny Sdmuel munkdja. Ezt, valamint Bedskovich Lérinc polgari térképét véve
alapul, & szerz6 igyekszik Jdszberénynek és kozvetlen kornyékének XVIII: szd-
zadbeli képét megrajzolni. Kovetett modszerét és eredméryeit a honismertetés



