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sziikkség van ilyen lelki megujhodasra a tanitdéképzé-intézetek-
ben. A tanité nemesak tudasban, hanem lelkiiletben is csak azt
adhatja tovabb, amije van. Azt szoktam tanitvanyaimnak mon-
dani, ha kikeriilnek az életbe, a legelhanyagoltabb, azaz az ugy-
nevezett rossz gyermekeket karoljak fel elsésorban. Munkajuk-
nak egyik legégetébb részét oldottdk meg, ha ezen a téren sike-
riik van. Természetesen. a leend$ tanitok hamarabb fogjak ezt
a tanicsot kovetni, ha a tanitéképzé6-intézetben példat lattak
erre. Bar természetszerileg lelkileg mindenkit gondozunk, min-
denkinek a jellemét toreksziink erdsiteni, mégis els6sorban azok-
ban toreksziink.lelki megfordulast eléidézni, akiknek legnagyobb
sziikségiik van ra. Ha az elhanyagoltakat az értelmi képes-
ség szempontjabol rangsorba allitjuk, akkor eldszér a legtehet-
ségesebb ifjuban torekszem a megfordulast el6késziteni. Izzel
nyert a nemzet legtébbet. Azutan kovetkeznek a tobbiek.

Ha nemzeti életiink sziikségletét nézziik, akkor meg kell
allapitanunk, hogy els6sorban nem lingeszii emberekre van
sziikségiink - (elegend$ ezekbd] aranylag kiesiny szédm is), hanem
olyanokra, akikben a jézan értelem-nemes érziilettel és erds aka-
rattal parosul. A nemzetnek a kovetkezd egyszeri dologra van
égetd szitksége: olyan emberekre, akik ugy élnek, ahogyan be-
szélnek; olyan emberekre, akik a jobb jovét nemesak hirdetik,
hanem valéban szolgéljak is beecsiiletes munkajukkal és minden
1épésiikkel. A lelki megfordulasok rendkiviil sokat segithetnek
ezen a téren. Mélységesen meg vagyok roéla gyozédve, hogy a
nemzeinek akkor tessziik a legnagyobb szolgalatof, ha ilyen lelki
megfordulasok elérésével a lelki élet mélységeib6l hozzuk eld
azt a magyar erdt, amely egészséges vilagnézettel egységesen
épité jovo -nemzedéket teremt.

Papinvi-FrRank ANTAL.

AZ ORAVAZLAT KESZITESENEK
- SZEMPONTJAL

Korunk - tantervi reformjainak és ujabb mddszeres eljara-
sainak kiindulépontjat a vildghaboru tanulsiagaiban kell keres-
niink. A szornyll katasztréfa nyilvanvaléva tette a nép nevelt-
sége és haborus teljesitménye kozotti osszefiiggést, s nem csoda,
‘ha a kozvélemény az észlelt hianyok po6tlasat elsGsorban az
iskolai nevelés terén igyekezett megvaldsitani. Ezt a torekvést
nem csekély mértékben segitették el6 a haborui utan keletkezett
ujabb eszmearamlatok, melyek az iskoléba bebocsatast kévetel-
tek. Hogy e reformhullaimnak melyik fazisaban vagyunk jelen-
leg, ki tudnid megmondani? Két észlelet mindenesetre azt latszik
tanusitani, hogy a reformoknak legszélsGségesebb, Sturm und
Drang korszakin mar szerencsésen tilestiink. Az egyik észlelet
arrol szamol be, hogy ma mar szinte teljesen elfogytak azok
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a naiv, de annal merészebb reformtervek, melyek az iskolan
kivilalls, az iskola életét és lehetoségeit nem ismerd, abrindos,
vilagboldogité agyveldk sziileményei.

A masik észlelet még vigasztalébb, Mind tobb hang emelke-
dik, mely az iskoldnak legfébb iényezéjét, a tanart felfedezi, s
amely a reform lényegét a tandri munka minéségiének és a tani-
tds eredményességének javitdsdban jeloli meg. Talan felesleges
megjegyezni, hogy a tanari rend teljesen egyetért a reform-
torekvéseknek ilyen irdanyaval. Bz a felfogas ngyanis nemesak
a tanari hivatis megbecsiilésével egyértelmit és nemesak a ta-
narsag tapasztalataival egyezik, hanem a fejlédést is a mult
kiprébalt értékeinek és haladasra képes gondolatainak irany-
vonalaba allitja. Mar az 1903. évi Tantervi Utasitiasokban olvas-
hatjuk, hogy «a tanitdsnak ,igazi életet a tandr lelkes személyi~
cége ad. Mert csak az a tanar nyujthat biztos és mélyrehatéd
okulast, aki a b6vib6l merithet s csak annak nem fog lankadni
nemes érdeklédése, aki folytonosan érzi szellemi gyarapodasat.
Ugyanezt a gondolatot fejezi ki és valésitja meg az 1935. évi
V1. te. Végrehajtasi Utasitasanak 23. §-a a kovetkez6 szavakkal:
A tanitasra vald tervszerii és céltudatos elGkésziilet,adhatja meg
esupan a tanarnak azt a biztonsagérzetet és nyugodisagot, mely
a sikeres neveld-oktaté. munkanak egyik igen lényeges feltétele.”

Onként felmeriil az a kérdés, hogy miért nem lehetett ennek
a gondolatnak — amelynek helyességét mindenki elismeri —
megval6sitasat tovabbra is a itamnar lelkiismeretességére és
egyéni elgondolasara bizni. Mi sziikéég volt arra, hogy a tarvey-
gyal és annak kozlési médjaval valé foglalkozas iranyat s gya-
korlati megvaldsitasat is rendeélettel szabalyozzak? Nem bizal-
matlansdg lappang-e ennek az intézkedésnek hatterében, s newn
" fogja-e az esetleg szavakba és formulakba kapaszkodd ellen-
6rzés a taniri munka spontaneitasat megfojtani, a tanari lélek
kidradasanak iideségét, hamvat letorélni s vele egyiitt legérté-
kesebb, leghathatésabb megnyilatkozasait bimbdban clhervasz-
tani? Valoban sulyes kérdések, és silyukon még az sem enyhit,
ha tilnyomélag szubjektiv voltukat kiemeljiik, hiszen az iskola
az objektiv eredményeket is cesak a tanar szubjektiv énjén ke-
resztiil tudja megvaldsitani. Okvetleniil szitkséges; hogy ezekre
a kérdésekre olyan valaszt adjunk, mely a tanarsagot nem- -
csak megnyugtatja, hanem meg is gyo6zi arrél. hogy erre az
intézkedésre a tanari munka mindségének és eredményességének
javitasa, tehat az ifjisig jobb oktatasa és mevelése érdekében
feltétleniil sziikség van. Ha a tandrsig meggydzédik errél, akkor
a tanari lelkiiletben rejt6zo aldozatkészséggel és lendiileftel
fog a rendelet holt betiijébe életet onteni” és mindent el fog
kovetni, hogy a kitiizott cél meg is valdésuljen.

Legegyszeriibb a bizalmatlansig kérdésére felelni. Vala-
mikor, a nobile officiumok koraban, a pénzkezelés ellendrzését
sokan a becsiilet érzékenységének allasportjarél itélték meg.
Ma éppen a becsiiletiikre kényes emberek kovetelik a szabaly-
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szeril ellen6rzést, s ahol ilyen nines, ott nem is hajlandék pénz-
kezelésre vallalkozni. A kézpénzek kezelésének fokozott ellendr-
zését nem a bizalom hidnyanak tulajdonitjuk, hanem a koz-
vagyon nagyobb megbecsiillésének. Kz a realis gondolkozas
a tanidrra bizott szellemi és erkolesi értékek ellendrzésére is at
fog terjedni, amint az iskolafelﬁgyelqt megvalésul és megszo-
lehet6sége mindeniitt megvan, ahol emberek végzik az ellendr-
zést. Ezt a lehetdséget teljesen kikiiszobilni eddig sem lehetett,
amikor az ellen6rzést az igazgaté és a féigazgaté gyakorolta.
Ezen a bajon a szakszeru iskolafeliigyelet csak a tanar elSnyére
fog valtoztatni, hiszen minél tobb ember latogatja a tanar drait,
annal kevesebb a walészinlisége annak, hogy a tanar emberi
gyarlésagok és félreértések aldozatava valhassék. Kiilonben is
valamely .intézményt nem az esetleges hibak, hanem eszmei tar-
talma alapjan kell megitélni. A rendelet a tanulmanyi feliigye-
16t tigy képzeli el, mint kivaléan képzett, nagy gyakorlattal és
tapintattal rendelkezd tanart, aki elsdsorban arra van hivatva,
hogy tanécsaival, 1tbaigazitasaival, példajaval kartarsainak .
segitségére siessen. Bizvast feltehetjik, hogy a tanulmanyi
feliigyelet ilyen szellemben fog folyni, tehat valéban emelni
fogja a kozépiskolai tanitas szinvonalat. Ezzel talan ‘a tanari
munka spontaneitdsara wvonatkozé nehézségef is megoldottuk.
Meg. kell azonban jegyezniink, hogy az 6ravazlat gondolata nem
a rendelettervezok- fejébol pattant ki, hanem ennek az intéz-
ménynek a magyar kozépiskelaban igen tisztes multja wvan.
Eppen a legkivalébb tanarok kozott mindig voltak olyanok,
akik nem elégediek meg a szakszeril késziiléssel, hanem tanita-
sukrol orardl-érara jegyzeteket készitettek, amelyek nemesak
az anyag lényeges részeit tartalmaztak, hanem az anyag kap-
esolatairdl, szemléltetésérol, kozlési modjardl. vald tapasztalato-
kat is feljegyezték. Ez nemesak hogy nem akadalyozta eczeket
a tanarokat legértékesebb képessézeik kifejtésében, hanem ellen-
kezbleg: tamogatta. Eppen ezeknek a tanaroknak tapasztalatai
inditottadk a taniigyi kormanyt arra, hogy ezt a régen kiprébalt
és bevalt eszkozt altalanosan alkalmaztassa.

Milyennek kell a helyes el6késziiletnek lennie? Olyannak,
hogy javitsa a taniri munka mingségét és elésegitse a tanitas
eredményességét. Ha az el8késziilet eunek a célnak nem felel
meg, ha onecélla valik- vagy mechanizmusséd fajul, ha kényszer-
munka jellegét 6lti fel, akkor valéban alig wan értelme. Nem
oravazlat példaul a taniigyi szaklspokban meg-niegjelend 4. n.
mintatanitas, mely a tanar kérdésein kiviil a tanulé feleletét is
eldlegezi, s ha ezt nem sikeriil a tanulékbdl kicsiholni, akkor az
egész, szépen kieszelt légvar Osszeomlik. Az éravazlat a tanar
tervszeri elékésziiletének egyik része, Kz a tervszert elSkésziilet
harom részb6l all: a tanitasi anyag beosztasabdl, a nagyobb
tanitasi egységek attanulmanyozasabél és a tanitasi 6rara valéd
késziiléshol, - i
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I. 4 tanitdsi anyag beosztdsa legheiyesebben félévenként
elére torténik. A tanar nagy vonasaiban attekinti az elvégzendd
anyagot, szimbaveszi a haladast gatléo vagy eldsegitdé korilmé-
nyeket, esetleg a tekintetbe veendd kiilondos szempontokat s
mindezt osszeveti a rendelkezésére allg idovel. Xz a foglalkozas
ugyanolyan élmény a tanir szamara, mint az eszme felvetésének
és a megvaldsitas eszkozeinek oOsszemérése. Problémak fognak
felmeriilni, lehetdségek feltiinni, tirgyalasra érdemes .szempon-
_tok, érdekes kisérletek fognak kinalkozni, pl. olvasmanyok kiva-
lasztasa nevel6 értékiikre vald tekintettel, kotelezd olvasmanyok
feldolgozasa bizonyos szempontbol, irasbeli dolgozatok témai.
Végeredményben meg fog sziiletni a tanmenet, a heti 1 6ras
targy anyaganak évi 30 (de nem tobb!) 6rara valé elosztasa, mely
a begyakorlast is szambaveszi és az elegendd ismétlésre is gon-
dol. Ha ezt a munkat helyesen végezte a tanar, akkor az egész
évben a jo gazda lelkiilete fogja eltolteni. A j6 gazda minden
megtakaritott 1épésnek oriil, minden clmaradt kalaszt sajnal, de
egyensulyozott lélekkel fogadja az elemi esapasokat is. Ha aldo-
zatot kell hozni (pl. betegség vagy az 6rak sorozatos elmaradasa
" esetén), akkor a tanar habozas nélkiil a kisebb értéket aldozza
fel a nagyobb érték megmentése érdekében. Az ilven tanar
munkaja allandéan .nyugodt és egyenletes. Mindenre jut ideje,
mégpedig elegendd ideje. Nem terheli tdl, nem idegesiti, nem
hajszolja tanitvanyait, de nem is untatja éket. Megtalalja a méd-
jat annak, hogy a kivalé tanulékat is megfeleld eréfeszitésre
‘késztesse, de a gyengékkel is clegenddképen foglalkozhassék.
A nyugalomnak és biztos haladasnak ez az érzése az osztilyt és
az egyes tanuldkat is at fogja jarni. Nem fogunk ott.lazas tevé-
kenységet, hajszolt amerikai tempo6t, kevesebbértékiiséget hir-
detd, csiiggedt arcokat latni, hanem az osztaly tevékenysége
a kozos munka oromében Gsszeolvadt, derisen ziimmogé méh- .
csalad képét fogja mutatni. Mindennek lelke pedig a tanar, aki
nemecsak j6 szakember, hanem j6 gazdaja is a rabizott ertekek-
nek, elsGsorban a legnagyobb kincsnek, az idének.

I1. 4 nagyobb tanitdsi egységek dittanulmdnyozdsa ne tortén-
jék se thlsdgos koran, se tulsagos késoén. Lehetdleg kozel le-
gyen az anyag feldolgozasihoz, hogy frisseségébdl minél keve-
sebbet veszitsen. De ne legyen annyira kézel, hogy az idé siirge-
tése miatt elkapkodottad vagy feliiletessé valjék. Az anyagnak
behato, minden részletre kiterjedé megtarulasan kivil a készii-
letnek ez a foka mellézheti a didaktikai szempontok felvetését.
Nem mellézhét azonban két szempontot. Az egyik a tudomany
legtujabb haladasanak szdambavétele. A tudomény sohasem A4all
meg ott, ahol a tankonyvnek természetszeriileg meg kell allnia.
Ez nem azt jelenti, hogy pl. a fizikdban a kvantummechanikat
tanitsuk vagy a bioldogidban a legijabb eugenikai térekvéseket
ismertessiik. De ne felejtsiik el, hogy a tudoményos kérdések
koziill a legiddszeribbek egyiuttal a legérdekesebbek is, s az
ezekre valé ramutatas, tudomanyos helyiik kijelolése vagy eset-
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leg egyszerii utalas arra, hogy ennek a problémanak csirdja a mi
tanulmanyainkban is el6fordul, mind egészen 1j szint, tavlatot
jelent sziirke munkankban s az iskolai anyag megtanuldsanak
mindé készségét fogja tanitvanyainkban felébreszteni. Nem ke-
vésbbé fontos a tudominyos eredmények gyakorlati vonatko-
zésainak ismerete sem. Az eléttiink iilé ifjusagnak elméleti gon-
dolkozasra valé képessége még szendereg, gyakorlati észjarasa
azonban rendkiviil éles és nagyigényl. Ne akarjuk tehat az ifja-
sagot olyan taplalékra kényszeriteni, amelyet gyomra nem tud
megemésztoni, hanem lissuk el magunkat béven az 6 allapota-
hoz és Kképességeihez mért inyencfalatokkal, s. akkor nemesak
az eredmény kivalésaga, hanem a gyermekszemek halds csillo-
gasa is hirdetni fogja, hogy helyes uton jarunk. Mindez azonban
nem torténhetik otletszeriien,. esetlegesen, rogtonozve. Erre ké-
sziilni kell és szeretettel kell felkutatni minden morzsat, amely
alkalmas arra, hogy megédesitse a szaraz és iztelen szellemi
taplalékot.

II1. A tanitdsi érdra vals késziilés els6sorban az anyag meg-
rostalasat jelenti. A tanarnak a b6vibél kell meritenie, de hogy
mit és mennyit merithet, azt éneki maganak kell az elétte allé
valdsag ismercte alapjan eldontenie. Ennek a valdosdgnak adatair
a tanierv, a cél, a tanulék el6ismereteinek mennyisége, értelmi
" szinvonala, szorgalma, 6 az intézet helyi viszonyai. stb. Ezeknek
a szempontoknak mérlegelése s a rendelkezésre 4llé idével valé
egybevetése nemesak kell6 mérsékletre fogja inteni a tanart,
hanem az id6 gazdasagos beosztiasianak elengedhetetlen sziiksé-
gességét is tudataba fogja vésni. Az oravazlatnak gerince tehat
az id6beosztas lesz.

Az éravazlatnak harom részre valo tagelisa szinte magatol
kinalkozik. A bevezet6 részben Osszekapesoljuk a jelen oérat
a multtal és eldkészitjiik az Gj anyagra valé athajlast. A forész-
ben kidolgozzuk az fij anyagot. A befejezd részben osszefoglal-
juk az o6ra eredményeit s utasitasokat adunk a jovére vonat-
kozélag. Lassuk egyenként, hogy mivel fogja a tanar éravazla-
tanak ezeket a részeit kitoiteni. ’

A) Bevezetd rész. Az elsd 1épés lesz a jelennek a multtal vald
Osszekapesolasa, mégpedig elsésorban a tavolabbi multtal. A ta-
narnak tudnia kell, hogy az tj anyag feldolgozdsaban micsoda
régi ismeretekre lesz sziiksége és czeket az ora elején készen-
1létbe helyezi. Nemesak idépoesékolds, hanem nagy didaktikai
hiba is, ha a tanir csak az 4j anyag targyaldsa kozben veszi
észre az elézmények hianyat. Mit tegyen ilyenkor? Megszakitsa
a targyalast és potolja a hianyt? Vagy folytassa a- munkat és
az uj épiiletet homokra épitse? Ezt a dilemicat csak a mondott
eljarassal lehet kikeriilni. Ennek megvalésitasa azonban amilyen
egyszeriinek latszik, éppolyan nehézségekkel jar, mert a kérdés
mélyén a tanarnak a tanitasi anyaggal szemben elfoglalt értékels
allaspontja rejtézik. A legtobb tanar — tudatosan vagy tudat-
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talanul — a tananyagot nagyjaban hirom csoportba sorolja.
Az elsé csoportba az el6z6é osztialyokban tanult ismeretek koziil
azokat teszi, amelyeknek tudisa nélkiil a tovabbhaladas lehetet-
len. Nevezziik az anyagnak ezt a részét alapismeretnek. A maso-
dik csoportba a jelen év anyaganak azt a részét sorolja, melynek
tudasat az elégséges tanul6tél is megkovetleli. Nevezziik ezt
szlikséges anyagnak. Az snyag tovabbi részének tudasat csak
a jeles és j6 tanuléktol kivanja. Nevezziik ezt kivdnatos anyag-
nak. Ez a csoportositis némileg erdltetettnek latszik, de nélkiile
a régi ismeretek készenlétbe helyezése az ora elején alig lehet-
séges. Miért? Mert a készenlétbe helyezendé anyaz mennyisége
orardl-orara valtozik. Ezt tehat rendszeresen, érardl-6rara kell
végezni, mert 2—3 percet minden 6rabol elesiphetiink erre a célra,
15—20 percet azonban sohase. Ez a rendszeresség az alapismeret-
nek és a sziikséges anyagnak (legalabb is tudattalan) kategori-
zdlasa nélkiil meg nem valésithaté. Legegyszeriibb tehat sze-
mébe nézni a kérdésnek, az anyagnak ezt az osztalyozdsat mar-
a tanév elején elvégezni, az alapismereteket és a sziikséges anya-
got jegyzékbe foglalni s az éravazlatba 1—2 ilyen kérdést minden
6rara felvenni. Ez az elvi szempontbdl sokféleképen kifogasol-
haté eljaras gyakorlatilag kitiiné eszkoznek bizonyul. Egy-egy
6ranak 2—3 percnyi munkajaval nemecsak tanitasunknak f6ré-
szét tessziik allanddéan zavartalanna és készitjiik cl8 alaposan,
amivel rengeteg idét és bosszusigot takaritunk meg, hanem
hosszii évek alatt a tananyag lényeges részeit tanitvanyaink
lelkébe is feledhetetleniil belevéssiik.

A bevezetd résznek masodik lépése a mult éra anyaganak
szamonkérése. Az dGravazlat itt magat 2z anyagot nem oleli fel,
hisz ez az elébbi 6ravizlatban mar megvan. Tartalmaz azonban
a szamonkérést meggyorsité adatokat, pl. a szamtani feladatok
eredményét, idegen nyelvek tanitasdban a forditias egyes nehéz-
ségeire vald utalast stb. Tartalmazza végil a szdmonkérés szem-
pontjait, esetleg azoknak a tfanuldéknak nevét, akiket a tanar
az illeté.anyagbdl alaposabban ki akar kérdezni. -

A bevezeté résznek harmadik lépése az j anyagra valé
athajlas elokészitése. Ez az, amit azel6tt az érdeklodés felkeltésé-
nek mondtunk. Allhat egy egyszerii megjegyzésbél, mellyel a ta-
nuldk figyelmét a kowvetkezokre felhivjuk. Sokszor azonban az
anyagnak bizonyos szempontbél valé ecsoportositasat foglalja
magaban, mely a kittizétt cél érdekében sziikségesnek mutat-
kozik. .
B) Férész. Az 4 anyagra a probléma felvetésével tériink at.
Ez a probléma némely esetben valdédi probléma lesz tudomanyos
értelemben is. Pl. a levegé nyomasanak targyaldsakor megkér-
dezziik: Van-e a levegének silya? Mas esetben-valamely. esemény-
sorozat tovabbi fejleményei feldl kérdezbskidiink. Pl. Verg. Aen.
I. 50—64. sorig haladt a forditas a mult éran. Szamonkérés
utan a tanar elmondatja a tanuldkkal hogy milyeneknek kép-
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zelték a romaiak a szeleket (bevezetd rész, 3. 1épés). A probléméat
a kovetkezd kérdéssel veti fel a tanar: Miért éppen a szelek
kiralyat latogatja meg Iuno? Egy-két vélemény meghallgatasa
utidn (nem fontos, hogy a tanulék a helyes valaszt eltalaljak)
a tanar ramutat arra, hogy erre a kérdésre a kovetkezd sorok
ban talaljuk meg a valaszt.

A f6résznek masodik 1épése az anyag Osszegyiijtése. Ennek
az oravazlatba valé részletes bejegyzése mell6zhets; elegendd az
anyaggylijtés szempontjainak megrogzitése, egy-két adat, példa
felsorolasa, amit kiilondsen ki akarunk emelni, Eloszor a mar
tanult ismeretanyagot idézziik fel, azutan a tanulék Altal fel-
kutathat6 anyagot gyiijtjiilk Gssze kozos munkaval, végiil a tébbi
anyagot egyszeriien kozoljiikk. (Ne igyekezziink mindenaron min-
dent ,kitalaltatni“.) Itt taldlnak helyet a beszédgyakorlatok kér-
dései, a leforditandé mondatok, a kidolgozandé szamtani felada-
tok, a nyelvtani anyagot szemlélteté példak sth., illetbleg a tan-
konyv megfeleld helyére valé utalasok.

A harmadik lépés a vonatkozisok felkeresése és kiemelése.
Ezek egyrészt ugyanazon targybol, masrészt mas targyak koré-
bél, végiil a valésaghdl meritheték (gyakorlati alkalmazas). Ide-
tartoznak az Osszehasonlitisok is, melyeknek kiilonésen tag tere
kinalkozik a természettudomanyokban és az idegen nyelvekben
(koncentracié). .

A negyedik 1épés a szemléltetd eszkozoknek, kisérleti szerek-
nek felsorolasa.

Az 6todik 1épés” a helyi kapesolatokra valé ramutatas.

A hatodik 1épés a neveld értéki mozzanatok tudatositasa
(pl. antialkoholizmus, egészségvédelem, termeszetvedelem hon-
védelem, integritas stb)

C) Az oravazlatnak befejez6 része két lépésre oszthatd.
Az elsd 1épés az 1 anyag Osszefoglalasa. Ez rendszerint az anyag
-lényeges részeinek pountokba tagolt, szabatos sziévegezésébol all.
Ha idegennyelvi olvasmanyrél van sz6, egyrészt az olvasott
rész tartalmat mondatjuk el, masrészt a sziveg szavaibdl és kife-
jezdseibdl alakitott magyar mondatokat fordittatunk le az ide-
gen nyelvre (retroversio).

A masodik 1épés a jovében elvégzendd leenddk megallapi-
tasa. A tanuldok héazi munkaaat a tulterheles megelbzése végett
pentosan szabjuk meg és a tanuldkkal is irassuk be munka-
fiizetiitkbe. Ne feledkezzunk meg az alapismeretnek, illetéleg
a sziikséges anyagnak egy kis adag‘jér(')l sem. Végiil adjunk
a tanuléknak egy ilyen utasitist: nézzétek meg ezt meg ezt, gon-
dolkozzatok czen meg ezen. Ez a rovid utasitis a jové oérai
anyaggyijtésre vonatkozik s a kozos munkanak igen ertekes
mozzanata.

Az elmondottak alapjan az orava.zlat sémaja ilyenforman
alakul: .
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Altaldnos dravdzlat.®

A) Bevezeté rész (10 pere): a) alapismeretek (vagy sziiksé-
ges anyag); b) szamonkérés. (adatok, szamtanpéldak eredménye,
szavak, kifejezések, a szamonkérés szempontjai, tanulék neve);
¢) az 1) anyagra valé athajlas el6készitése, a régi anyag Ossze-
foglalasa vagy értékelése bizonyos szempontbél.

B) Férész (25 perc): a) a probléma felvetése; b) az anyag
Osczegyiijtése: 1. mar tanult ismeretek, 2, a tanulék altal fel-
kutathaté anyag, 3. kozlendd anyag (anyaggyiijtési szempontok,
beszédgyakorlatok kérdései, szaimtanfeladatok, nyelvtani példak,
tankonyvre valé utaldsok stb.); ¢) vonatkozasok: 1. magabdl a
targybol, 2. mas targyakbdl, 3. a valdsigbdl (gyakorlati alkal-
mazas), 4. 6sszehasonlitisok; d) szemléltetés, kisérletek; e) helyi
kapesolatok; f) nevel6 mozzanatok (egészségvédelem, természet-
védelem, honvédelem, integritas sth.).

C) Befejezd rész (10 perc): a) az anyag Osszefoglalasa (tar
talom, retroversio); b) joviobeli teend6k: 1. hazi munka, 2. utasitas
a kovetkez6 orai anyag gyiijtésre. -

Nézziik most mar néhany oravazlatban az altalanos elvek-
nek gyakorlati alkalmazasat!

I. Magyar nyelv, gimn, I1. osztdly.
Anyag: magyar tiajképek. Cél: a magyar fold és nép ismercte.

A4) 20 perc: a) A Tisza c. koltemény konyv nélkil végig.
b) A Balaton c. olvasmany szamonkérése. ¢) Tajkép és viz, leg-
magyarabb folyd, magyar tenger, a Felvidék legnagyobb folydja.

B) 20 perc: A Vag volgye c. olvasmany olvasasa és magya-
razata; szerzéje Jokai, térkép, Trianon, varak és torténetiik,
Stibor vajda, Csak Mate Bathory Elzsebet Bathory Istvan,
Bercsényi, a revizio.

C) 5 perc: a) Az olvasmany tartalma. b) A helyesiras gya-
korlasa. (Beczké). ¢) Hazi feladat: A Tisza, a Vag volgye.

A tanarnak az 6ra lefolyasarél szdélé beszamoldja szemlél-
teti az oravazlatnak a tanitasi o6rahoz val¢ viszonyat.

Az 6ra A Tisza e¢. kélteménynek konyv nélkiil valo felmon-
dasaval kezdddik. A felhivott tanulé a verset a dobogdrdl
mondja el, az osztaly felé fordulva., Nines szé szavalasrol, esak
értelmesen hangsilyozott elmondasrél. Ennek célja az, hogy a
- tanulék gyakoroljak magukat az el6adasban. Minthogy a fel-
mondas még nem megy hibatlanul, a kovetkezé oérara ismét fel-
adom a verset azzal, hogy akkor nagyon szépen es értelmesen.
fogja valaki felmondam

Kovetkezik a Balaton ec. olvasmany oOsszefoglalé szamon-
kérése. Atmenetiil emlékeztetem a tanult’)kat arra, hogy a habora

* Az egyes pontokat helykimélés \égett nem szedettitk kiilon-kiilon sorba.
A4 szerk.
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elott a Tiszat a legmagyarabb folyénak neveztiik, de — sajnos —
most mar tajképi szépségekben leggazdagabb része ellenségeink
kezén van. Mienk maradt azonban a legnagyobb koézépeuroépai t6,
a Balaton. A balatoni tajképcket els6sorban azokkal mondatom
el, akik mar voltak a Balaton mellett.

Nézziik most a Felvidéket és legszebb tajat, a Vag volgyét.
Atmenetiil eladom, hogy mennyire megszépili a tajképet a vig,
példaul a Tisza az Alfoldet, a Balaton a Dunantalt, a Vag a Fel-
vidéket. Felhivom a figyelmet az olvasmany iréjara, Jokai
Moérra. Megnézziik a térképen a Vag folyvasat, azokat a megyéket,
amelyeken atfolyik. Hova tartozik most mindez? Megkezdjiik az
olvasast. Kovetkeznek a volgy szépségei. Egymasutan tinnek fel
a varromok: Csejthe, Beczkd, Temetvény, Trencsén. Roviden
osszeszedjiik a varak torténetét és beleillesztjiik, ahol lehet, az
I. félév torténeti olvasmanyaiba. Stibor vajdat és Csak Matét az
Anjou-csaladéba, Bathory FErzsébetet a Bathoryakéba. Temet-
vénynyel kapeso]atban megemlitjiik Beresényit és a kuruc idé-
ket. A hésdkkel kapcesolatban megéallapitjuk, micsoda erényekre
van sziikségiink, hogy orszagunkat ismét visszaszerezziik.

Most a Beczké név régies irasabdl kiindulva a helyesiras
gyakorlasa kovetkezik, mégpedig az st és szt végi igék felszolitd
" mdédja (Fest, fessen; oszi, osszon stb.). Csengetés elétt 1 perceel
beirjuk a munkanapléoba a tanulék hézi munkajat és ezzel az 6ra
véget ér. ’

II. Magyar nyelv, redlgimn. 1. osztdly.

A) 15 pere: a) a tanuldk a fiizetbh6l felolvassak a hazi felada-
tot (II. Rakéezi Ferene tulajdonsagai; kisérlet a jellemrajzra és
biralatra); b) elmondjuk Marki Sandor II. Rakéezi Ferencrol
52016 dolgozatdnak rovid tarlalmat; ¢) kiemeljiik Rakéezi kor-
nyezetének a fejedelemhez valé ragaszkodasat. -

B) 25 pere: a) bemutatjuk Lévay Jozsefnek Mikes c. kolte-
ményét; b) a koltd. 1825—1918; ¢) ki volt Mikes Kelemen? 1690—
1761; d) a koltemény alapgondolata: ,Magénos fa vagyok...%,
Mikes és Rakodezi rokonlélek: e} az 1849 és az 1711 utani idék
Osszehasonlitasa; f) vazlatkészités, diarium.

C) 5 pere: hézi feladat: a} egy szakasz Mikesbdl kényv nél-
kiil; b) a Mikes ¢. k6ltemény tartalma irasban.

II]. Latin nyelv, gzmn 1. osztdly.
Gyakorl6 6ra, 4j anyag nélkiil,

A) 20 pere: a) a II. decl. himn. gyakorlasa az olvasmany
szavai alapjan (vicinus, servus, dominus); b} a IL econiug. ind.
praes. imperf. gyakorlasa (sedet, videt, ridet, docet); ¢) Apud
vicinum, begyakorld forditas.

B} 23 pere: a) az olvasmany feldolgozasa kérdés-felelet alap- v
jan; b) a tanuldk tészik fel a kérdéseket is.
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C) 2 perec: a) ot kérdés-felelet irasban; b) dominus deel. iras-
ban; ¢) videt coniug. irasban.

Megjegyzés: a fonév és a meliéknév egyeztetésében hianyok
mutatkoznak!

1V . Német nyelv, redlgimn. VI. osztdly.

Az ora anyaga a Der Graf von Habsburg c. k6ltemény 5--6. vers-
szakdnak feldolgozisa, a 7T—8. versszak el6készitése.

A) 15 perc: a) szétar- és fiizetvizsgalat; b) mnemoriter; ¢) tar-
talmi kérdések.

B) 25 pere: a) gebieten, Gebot, zehn Gebote; bieten, bitten;
ldcheln, lachen; pflegen, Pflicht; horchen, gehorchen; wissen
ragozasa; der Quell, die Quelle; verbergen imperativusa; der
Gefiihle Gewalt ,sichsischer. Genitiv®; Herz ragozasa von
Herzen, zu Herzen; ist geschlafe'n? begmne, begdnne és begonne;
folgen és a dativusszal jar6 igék rovid attekintése; Geschoss eti-
molégidja;s Ross, Pferd értelmi kiilonbsége; b) a szoveg fordi-
tasa; c¢) kérdések: Vermag der Kaiser dem Sidnger zu gebieten?

Woher kommi die dichterische Eingebung (Inspiration)? Wohin

ritt der unbekannte Ritter? Wer kam ihm entgegen?

C) 5 perc: a) a koltemény 7—S8. versszakinak elolvasasa és
rovid tartalma; b) hazi feladat: 1. a 7—S8. versszak praeparalasa
és forditasa; 2, a B) a) pontnak szétarba és fiizetbe jegyzett
anyaga.

V. Torténelem, rédlgimn VI oszttily

A) 15 pere: a) Szamonkérés: a masodik franma CcSaszarsag
b) III. Napéleon kiilpolitikajanak jellemzése.

-B) 25 perc: Az egységes Italia megalakulasa: aj Itélia
tagoltsaga a béesi kongresszus utan, 7 rész, magva a szard
kirdlysag (szemléltetés a tablan, szines krétarajz); b) Risorzi-
mento (Mazzini, Gioberti), Piemont-szardiniai kiralysag szerepe,
Cavour céltudatos politikaja, Cavour és Napdleon egyessége,
lombardiai hadjarat 1859 (Magenta, Solferino), ziirichi béke,
nemzeti egység 186061, Garibaldi, magyar tisztek szerepe; c) egy

.

részlet (20 sor) Garibaldi emlékirataibél (a nemzeti egységet =

megteremtd lelkes hangulat képe); d) Velence 1966, Réma 1870, a
papa helyzete, Mussolini, a vatikani allam (Citta del Vaticano);
e) képek: Mazzini, Cavour, Garibaldi, Viktor Emanuel, Mussolini,
XI. Pjus, 4 vatikani allan:; f) fali térkép: Burépa a XIX, sza-
zadban.

C) 5 pere: Az egység létrejottének attekintése.

V1. Természetrajz, gimn. I. osztdly.

A) 15 pere: a) Szamonkérés: a viz, el6fordulisa (talaj, asvany,
‘novény, allat, ember), kérutja, halmazallapotvaltozisai, oldészer,
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1agy és kemény viz, desztillalt viz;.b) a jé ivoviz tulajdonsagai, a
viz mint taplalészer (ilyen a sg 1s) ¢) a hazi feladat megbeszé-
lése: a s6 kristdlyositisa.

B) 25 perc: a) Fott s6, tengeri 86, kosé keletkezése; b) erdélyi
sotelep keletkezése (f‘aldrajz), Marosujvar (kép); ¢} késékristaly
bemutatasa, tulajdonsagai, kristalyalak (rajz a tiblan), kemény-
ség (tanulé Allapitja meg), hasadis (raiitok a k§sékockara);
d) lelhelyei (térkép); e) mit hagyott meg nekiink ebb6l Trianon?
(Semmit.)

C) 5 pere: a) A s6rdl tanultaknak rovid osszefoglalasa;
b) gyakorlati alkalmazisa: a hius besozasa (a rothadas feltétele,
a s6 vizelvond tulajdonsaga), szaraz helyen tartandé.

VII. Mennyiségtan, redlgimn. V. osztdly.

A) 15 pere: aj Két szdm négyzetének kiilsnbsége; b) a ve
gyes masodfoki egyenlet megoldésa.

B) 25 perc: a) A eybkok oOsszege; b) a gyokok szorzata:
¢) az eredmények megfogalmazasa; d) begyakorlas (tankonyv
125. 1. III. 1—7. példa).

C) 5 pere: a) A képletek levezetésének attekintése; b) hazi
feladat (tankényv 125. 1. TIT. 8—10. rpélda).

VIl Fizika, redlgimn. VII. oszitdly.

4) 10 pere: A hullaimmozgas szdmonkérése.

B) 30 pere: a) A hang eléallitasa, kisérletek (zbrej, Savzu t-
kerék, Seebeck-korong, hangvilla); b) mi a hang? (érzet); ¢) ze-
nei hang, zorej, az elébbi kisérletek értelmezése (rugalmas test
rezgése, slirlisodés, ritkulas); d} a hang keletkezésének feltételei
(hangforras kozvetitd kozeg, fill), kisérlet (csengé ritkitott leve-
gOJu térben); e) a hang terjedési sebessége: levegében, vizlben,
mas kézegben; példak a mindennapi élethél (v111amlas dor"es),
f) példak a hang sebességére; g) cltérés az elméleti szAMitas és
a kisérlet kozott (oka: héjelenségek elhanyagolisa a stirfisédés
és ritkulds kozben, longitudinalis rezgések).

C) 5 pere: a) Osszefoglalas; b) hazi feladat: 3330 m tavol-
saghan a golyé fiityiilése 5 masodperccel elébb hallhato a fegy-
ver durranasanal, mekkora a golydé sebessége? (666 m see).

I1X. Foldrajz, gimn. II. osztdly.

A) 9 pere: a) Szamonkérés: Dania és Norvégia; b) Skan-
dinavia félszigetén még egy orszag van: Svédorszag

B} % pere: a) Mit hallottak a tanulék Svédorszagrol?
Nobel-dij, svéd gyufa; b) Svédorszag fekvése, helyzete, hata-
rai (kis- és nagytérképrdl megfigyeljiik és rajzoljuk); ¢) néhany
évtizeddel ezel6tt Svéd- és.Norvégorsziag egy allamot alkotott,
de sose forrott Gssze (miért?); a hatar a gerincen halad végig,
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hatat forditanak egymasnak, mint a Felvidék a cseheknek, Fr-
dély a romanoknak (esak egységes foldteriileten lehet allandé
dlldmalakulis); d} felszin, éghajlat (Eszak-Eurépa ismétlése),
sarkkor, ,félnomad“ lappok, a természet hatasa az emberre, a
megélhetés nehézségei; e) teriilet és népsiriiség, szam és rajz
(100.000 km? = 1 em?, 1,000.000 lakos =1 em);-f) a lakosok jellem-
zésc: jozanok (alkoholt nem isznak, tej mellett mulatnak), szoy-
galmasak, becsiiletesek (szallodai szobdhoz kulesot nem adnak),
deriisek (a kotelesség teljesitése); magy mfiveltség (vandortani-
ték, népféiskolak, sok vilaghirti kutaté, tudds: Nobel, Nansen),
magas szinvonalu testi kultdira; g) élet, gazdasagi viszonyok
(lermészeti adottsagok alapjan), foldmivelés, allattenyésztés, ha-
laszat, erdo, faipar, gyufa-, papirgyartas; asvanyi kincsek (a
vasére hegyeket alkoi, szén nincs), fehérszén; kivitel, a szallitas
utjai; k) legnagyobb varosai (meviiket karban mondjuk), hely-
zetiikb6]l magyarazhato foldrajzi energiajuk, Allamforma; i) Svéd-
orszag oOsszefoglalasa; j)- Tornea-elfen atlépve, Finnorszagba
ériink; k) finn-magyar rokonsag; l) Finnorszag targyalasa az
elébbi szempontok szerint, sszehasonlitas, eltérésck kiemelése;
m) Finnorszdg 0Osszefoglalasa; a vilaghébori utan szabadult
fel, amit legféképen Kkitarté, becsiiletes munkajuknak készon-
hetnek; mi ebbél a tanulsig? . ' -
C) 1 perc: A héazi feladatot a munkanapléba irjuk.

Liassunk végiil néhany megjegyzést a bemutatott éravazla-
tokkal kapesolatban.

Az itt bemutatott oravazlatok az eredetickkel nem min-
denben egyeznek meg. Az eredetiek sok helyen vazlatosabbak,
roviditések vannak benniik, melyek az adott helyzetben, esetleg
az ‘el6bbi Oravézlattal osszehasonlitva, teljesen érthetdk, de igy,
kiszakitva, némi kiegészitésre szorultak az érthetbéség kedvéért.
Sokan példaul az alapismereteket és a sziikséges anyagot az
oravazlatok elején pontokba foglaljak, megszamozzak, s az 6ra-
vazlat esak a szdmra hivatkozik. Ilyen egyszeriisitések kialaki-
tasa megfelel a célnak, mert altalaban a jé déravazlatot a ro6-
vidség, attekinthetdség és egyszeriiség jellemzi.

Az é6ravazlat készitésének elméletileg felsorolt szempont-
jai és a tényleges oravazlatok pontjai (kilonosen a B) f6rész-
ben) altalaban esak itt-ott mutatnak fel a sorrendben is meg-
egyvezést. Bzt a tirgy természete hozza magaval. Nagy tévedés
volna az déravizlat sémajat Prokrustes-agynak tekinteni, melybe
minden o6ra anyagat bele kell kényszeriteni. Semmi sem aka-
dalyozza példaul a fizikust vagy a termés§zetrajzcst abban, hogy
kisérlettel vagy szemléltetéssel kezdje az 1j anyag feldolgozasat.

A kezdd tanar oravazlata esetleg sokkal részletesebb lesz,
mint a -hosszabb gyakorlattal rendelkezd tanaré. Az elSbbi
ugyanis maganak az anyagnak megriogzitését is sziikségesnek
tarthatja s ezaltal oravazlata olyan vademecumma béviil, me-
lyet egész “tapari palyajén nagy oOréommel és haszonnal fog
lapozgatni.
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Annak sines akadalya, hogy az egyszer elkészitett éravaz-
lat a kés6bbi években is hasznalhatdé legyen. KEkkor azonban
megteleld alakrél kell gondoskodni, hogy a kés6bbi megjegyzé-
seket is hozzairhassuk (példdaul kiveheté lapokbél 4llé tomb-
fiizetekbe irunk, vagy minden d6ravizlat utian iiresen hagyunk
1—2 lapot).

Az oOravazlat akkor lesz valéban eltekes, ha tanulsagait nem
hagyjuk veszendébe menni. Ezért az 6ra utan tapasztalatainkat
-egy-két szoval bejegyezziik. Ezek a tapasztalatok az anyagra
és feldolgozasara, a tanulokra, az id6é felhasznaldsara stb. vo-
natkozhatnak.

Megengedhetdé-e az oravazlattol vald eltérés? A cél érdeké-
ben jelentkezd koriilményeket mindenkor figyelembe kell venni:
S6t olyan eset is lehetséges, hogy az oravazlatban kitlizétt célt
is el kell ejteniink. Példdul a matematikus tanir a tobbtagiak
szorzdsat tiizte ki eélul dravazlatadban, de a hazi feladatok ki-
kérdezésekor (esak az eredményt kérdezi, melyet oravazlataban
beirt) kideriil, hogy az egytagtak szorzasiara vonatkozé fel-
adatokat az. osztalynak esak kis része esinalta meg hibatlanul.
A tanar erre lemond az 6ravazlat kovetésér6l, az egytaguak
szorzasanak begyakorlasara forditja az Orat és ezt az éravaz-
lataba bejegyzi. .

Végiil még egy megjegyzést, mely a foglalkozas intenzita-
sara vonatkozik., Az 6ravazlat a munka iitemét szaporabba, a
haladast élénkebbé és erdteljesebbé teszi. Ne feledkezziink meg -
az éremnek masik oldalardl, a tanuldk teherbirasarél sem. Az
atlagos tanulé 10—15 percnyi intenziv foglalkozasnal tobbre
nem képes egyfolytaban. Megfelelo id6kozokben a-lelki fesziilt-
séget fel kell oldani, a gondolatokat mas iranyba terelni, a
nyomaszté érzelmeknek lefolyast biztositani. Az ilyen kitéré-
seknek . ezer mddja kindlkozik, de ha mas nem jut eszunkbe,
egynéhany karlendités vezenylese is megteszi.

Meg kell még jegyeznem, hogy az oravazlat készitését el-
rendelése el6tt két éven at kiprobaltuk intézetiinkben. Az eld-
adottakat nalunk lesziirt tapasztalatokbdl meritettem. Kiilono-
sen két esetben mutatkozik az éravizlat készitésének szembe-
szoké elénye. El6szor kezdd tanarokra nezve, akik néha 35—6
esztendeig is vivédnak, mig Kkialakitjak médszeriiket. Az 6n-
ellendrzés és Osszehasonlitas lehetosége nagyon megroviditi ezt
az id6t. Az oravazlat atnézésekor a tanulményi feliigvelé a
tanaroknak minden orajara szolgalhat értékes irdanyiiassal, ora-
vazlat nélkiil pedig esak azokra az orakra, amelyeket valéban
meghallgatott. Kétségteleniil elényos az O6ravazlat készitése
azokra az idGsebb tanarokra nézve, akik nagy létszamu oszta-
lyokban tanitanak. Idénként az oOravazlatokba vetett egy-egy
pillantas pétolja az emlékezés hidnyait s a nagyon kellemet-
len id6zavaron is atsegit. Altalaban a tanar képességei sem
hatartalanok. A sokoldalGan igénybevett figyelemnek gyakorta
jol esik valamire tamaszkodni. Ha méasért nem, mar csak azért
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is, hogy a mechanikus emlékezeti nrtunka Kkikapcsolasaval a
magasabbrendii szellemi képességek kifejtésére mennél t6bb
energia alljon rendelkezésre,

Tamis VIETOR-.

A MODERN NYELVEK TANITASANAK
NEHANY KERDESE.

A modern nyelvék tanitasanak kérdése az érdeklédés el6-
tevében 4&ll. A kiilfolddel megindult stribb érintkezés sziiksé-
gessé tette, hogy a magyar érteliniség tagjai legalabb egy ide-
gen nyelven jol ki tudjak magukat fejezni. Eppen ezért kell
az él6 nyelvek tanarainak is allandéan foglalkozniok azzal a
gondolattal, miképen érbetik el az iskoldban tanitvanyaikkal
az idegen nyelv helyes hasznalatat, és f6ként milyen termé-
szetl nyelvi anyagot kell erre a célra felhasznilniok.

Az é18 idegen nyelvek tanara tehat nézetem szerint leg-
elészor ezzel a kettés problémaval talalja magat szemben, ha
targydnak tanitasin elmélkedik. Eldontéttnek tekinthetjitkk ma
mar a problémanak az{ a részét, amely szerint a kezddéfokn
tanitasban a - tanul6ét kérnyezé vilaghdél kell kiindulnunk, mert
- esak igy kapesolhatjuk az uj nyelvi képzetet a mar—ismert
targyi képzethez. A direkt mddszer néhany- kivialobb képvisels-
jének azt a gondolatat, hogy a tanulét az idegen nyelvek vila-
gaba mar a kezddé fokon is-be kell vezetniink, el kellett vetni,
mert ilyen eljérz’ns esetén nemesak 1j nyelvi képzetekkel terhel-
tik volna a tanuldkat, hanem 1j targyi képzetckkel is, eazel
pedig rendkiviil meO’nehemtettuk volna a tanulast.

Arra nézve sinecs kétségiink ma mar, hogy a nyelvi anyag-
nak ment6l hamarabb értékes olvasmanyok, tehat rovid el-
beszélések, leirasok, adomék, apré koltemények formajaban kell .
jelentkeznie, mégpedig oly médon, hegy mindig kapesolatban
‘maradjon a valé élettel, erkolesi és esztétikai tanulsigot is
nyujtson, egyuttal bepillantist engedjen az idegen nép lelkébe
és szellemi vilagaba. Ez az olvasmanyanyag mindjobban neme-
sedni fog: részleteket mutat be az idegen irodalom java termé-
keibédl, de mindig médot nyujt arra is, hogy a tanuloé gyakor-
lati székészletét gyarapitsa. Itt azonban rogion felvetédik egy
ma kiilondsen id6szertt kérdés: vajjon a fejlodés idébeli sor-
rendjében rendezziik-e irodalmi olvasmanyanyagunkat, azaz
mas széval: tanitsunk-e, barmily szerény keretek kozott is, iro-
dalomtorténetet, vagy beérjitkk egyes wjabb, irodalmi értéki
szovegeknek -olyan .csoportositasiaval, amelynek segitségével
belepillanthatunk az idegen nép lelkivilaganak legfontosabb
mozzanataiba. Bz utébbi elv alapjan szerkesztették meg a néme-
tek miivel6désrajzi olvasékonyveiket, vagyis ilyenféle fejezetek



