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faragni, nem sajat egyéniségének bélyegét nyomija reajuk, ha-
nem mindegyikben azt fejleszti ki, amire hajlandésaga, képessége
van, a nevelés eredménye tehat a gyermekek egvéniségének kitel-
jesiilése lesz.

Van azonban ennek a lelki kézelségnek veszélye is, ha a tanir
emellett nem tud feladatinak igazi magaslatira emelkedni. Az
oyéni kiilonbozdségek éles meglatasa és ériékelése mellett egé-
szen természetes, hogy a tanar szeretetének foka nagyon kiilén-
boz6 lesz tanitvanyai irant. Ez még nem volna baj, de kbnnyen
megtorténhetik, hogy érzelmei mar a targ'yllagossag rovasara is
érvényesiilnek.

A fentebbi két tipusnak vizsgalatabél lathatjuk, hogy mind-
kettének szamos alfaja lehetséges. Altaliban a tanari palyara
hivatottabb, alkalmasabb az, aki lelki alkatiban kozelebb all a
gyermekhez. Ez azonban még nem elégséges. Sok minden mas
tulajdonsag, képesség is sziikséges ahhoz, hogy valaki jé tanar
lehessen. Eros akarat, onuralom, kovetkezetesség, higgadtsag, ki-
tartas, tirelem, tiszta, vilagos gondolkodas stb.

A karakterolégia tanulsagait nagyon jol lehetne alkalmazni
a nevelés, kiillonosen pedig a tanarképzés terén. XKét fontos teendo
van ezen a téren. Az egyik a tanari palyara késziiloknek kivalo-
gatasa. Megfelelé karaktervizsgalattal keliene eldonteni, vajjon
kik alkalmasak koziiliilk a nevelésre és az oktatasra. Azokat, akik-
ben a kell6 tulajdonsagok, képességek ninesenek meg, akiknek
lelki alkata nem felel meg ennek a hivatiasnak, még idejében, fel-
s6bb tanulmanyaiknak megkezdése el6tt mas palyara kellene
iranyitani.

A tanarképzéssel, helyesebben a tanari hlvatasra valé neve-
léssel pedig azokat a vondsokat kellene kifejleszteni, amelyek kii-
lénésen kivanatosak a leendd tanarban. Nemesak pedagégiai is-
meretek kozlésére van szitkség, hanem annak a lelkiségnek kiala-
kitasira, amely alkalmassa teszi a tanart a gyermekek nevelésére.

.Boanir CeciL.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Nyelvtanitas és nyelvtanulas.

Vallomdsok sub’ specie aeternitatis.
Az é16 idegen nyelvek tanitasanak és tanulasanak ugye egy

onmagat sziinteleniil marcangolé, masokat zaklaté Ahasvérként
bolyong évszdzadokon és vildgrészeken keresztiil, anélkiil, hoey

nyugvéponthoz érne. Orsk probléma ez, amely kézvetve vagy koz- -

vetleniil -mindenkit mindig érdekel és foglalkoztat: miéta nyel-
vek vannak, tengeri kigy6ként kiséri és kisérti az emberiséget.
Egy egész nagy varost magabanfoglalé konyvtarban alig férne
el mindaz, amit hivatottak és hivatatlanok a nyelvek tanitasarol
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és tanulasardl évszazadok 6ta irtak, ezénokoltak, megkiséreltek:
az a {omérdek vajudas, ragesalas, kérddzés, amely maris athatat-
lan tomeggé stiriis6dott. Van-e ebbdl a labirintusbél kivezets tt,
menekiilés a dzsungelb6l, szabadulds abbél, ami atok siulyaként
nehezedik reank, avagy a v1lag végeéig bele kell térédniink a
megmasmhatatlanba‘?

A kozmivelédés birodalmaban elsérendii fontossag illeti
meg a ltapasztalatokat, amelyekhez azonban idé és hivatottsag
sziikséges: minél hivatottabb egyén minél hosszabb idén at
gytjti, annal értékesebb az eredmény. E sorok irédja korantsem
erre tart igényt; gyarlésaganak tudatiban kiérdemesiilt tan-
férfiu, aki félszdzadnal hosszabb idén keresztiil legjobb tudasa-.
val lelkiismeretesen szolgalta ezt az iigyet elméletben és gyakor-
latban, a kovetkezd sorokban megkisérli a mivel6dés eme leg-
sulyosabb kérdésének mintegy filoz6fiai elemzését, megvitatasat,
balvélemények. és hin abrandok eloszlatasa wutan valamelyes.
realis alap kifejtését.

1.- 4 soknyelviiség és kivetkezménye: a nyelvi hategorikus
imperativus. Mar az oszovetségben (Mozes I, 11 :1-—9). olvassuk,
hogy Noé utédai, akik még mindannyian egy nyelvet beszéltek,
Sinear foldjén egy varost s benne olyan tornyot akartak emelni,
amelynek csticsa az égig. érjen. Amde az Isten megbiintette el-
bizakodottsagukat azzal, hogy Osszezavarta nyelviiket, ugyhogy
nem értették meg egymast és elszéledtek a foldon. Ez a Babel
tmnyarol sz616 bibliai monda két szempontbdl tanulsiagos a pri-
mitiv nepek gondolkodasara, elképzelésére. Egyrészt biintetés-
nek mingsitik a soknyelvnse"et masrészt ennek eredetét a ma-
eguk médja szerint magyarazni igyekeznek.

Mindenekel6tt az a kérdés tolakodik elenk ‘hogy miért is
van soknyelviiség s miért kell lennie.- Itt kapcsolodlk problé-
mankba a fenomenoldgiai és teleolégial szempont, amelyeknek
nyomaban jelentkezik a filozéfiai meglatis. A két el6z6 szem-
pont els6é tekintetre egyméssal szemben all: a fenomenolégia
tényalapja latszélag ellentétben van a teleolégiai vilagfelfogas-
sal, amely valamely bensé célszertiséget keres a vilagrendszer-
ben, az embert vallja a teremtés kozéppontjinak, minden az 6
javara van alkotva. Am ez az ellentét nyomban szétfoszlik, m«-
helyt meggondoljuk és felismerjiik, hogy a fold kerekségén kii-
16nb06z6 természeti (éghajlati, geopolitikai sth.) viszonyok, koriil-
mények kozott 616 emberek évszdzadok és -ezredek soran testi,
szellemi és lelki alkatuk dolgéban tobbé-kevésbbé megvaltoz-
tak, egymastdl fajilag is elkiiloniiltek, amivel természeti sziik-
ségszeritségként parhuzamosan bekovetkezett: a nyelveknek
elvaltozasa: a soknyelviiség mint természeti kovetkezmény és
- sziikséglet. Hiszen évszazadok folyaman még egyazon teriileten
(orszagban) is bekovetkezett az anyanyelvmek kisebb-nagyobb
mértékben vald Atalakulasa (tajsz6lasok). A teremtés, a termeé-
szet rendje szerint, ahova esak pillantunk, mindeniitt s minden-
kor. valtozast, sokféleséget tapasztalunk. Csak ezek nyoméban
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szarmazhatik strlédas, ami nélkiil ninesen mozgas, ez pedig min-
den haladasnak, illet6leg elmaradasnak, minden fejlédésnek és
visszafejlodésnek elengedhetetlen feltétele. .

A soknyelviiség ellen még az ugynevezett wildgnyelv sem
orvossag, amelynek eszméjét elészor Leibniz vetette fel De arte
combinatoria cimii munkajaban (Leipzig, 1666). Teljes tisztelet-
tel viseltetiink az elmés feltalalék és buzgé hivek irant, amde
igyekezetiiket mar -eleve meddének, utopisztikusnak kell ming-
siteniink, A romlis esirdit mar onmagukban hordjak, menrt
a) maris Osszekiillonboztek kiilonféle taldlményon, rendszeren.
(lingua universalis, pasilingua, volapiik, eszperantd, ido és
tarsai); b) még ha csak egy vilagnyelvet is sikeriilne elfogad-
tatni, idével ez éppugy differencialddnék, mint a t6bbi természe-
tes nyelv. (Gondoljunk esak a kiejtésre, arra, hogy a latint és a
gorogot nalunk, a francidknal, angoloknal hogyan ejtik!)

Mitévék legyiink tehat? Minthogy az él6 idegen nyelvek is-
merete — mint az egyetemes kozmiivel6dés feltétele, eszkoze és
kozvetitéje — szamunkra nélkiilszhetetlen, bele kell nyugodnunk
a soknyelviiségbe, az emberiségnek nyelvi tragédiajaba, a kor
négyszogesitésének nyelvi valtozatdba és abba, hogy a fiatal
nemzedék tanulmanyainak javarészét idébelileg a nyelvismeret.
megszerzésére kénytelen forditani.!

2. Kiilonleges szempontok, Sok félreértés és megnemértés
szarmazik abbdl a hagyoméinyos téves felfogasbdl, amely a nyel-
vet éppolyan tantdrgynak tekinti, mint a {6bbieket, jollehet tani-
tasa és tanulidsa a dolog természeténél fogva nagyon eltér ezeké-
t6l. Ennek nyomaban jelentkezik azutan a nem megfeleld célkiti-
zés is. Valamely nyelv tanulasiban ugyanis mindig a nyelv
egész anyagat kell szem el6tt tartani és erre valé tekintettel eldre-
haladni, mig mas targyaknak egy-egy részletét is meg lehet ta-
nulni. Ennél még fontosabb, hogy a nyelvtanulas nem éri & nem
érheti be az anyagnak puszta elsajatitasaval — mint a legtobb
tantargy, amelyek nagyobbara kész anyaggal rendelkeznek —
hanem folytonos gyakorlas utjan megszerzendé lelki készségre
is szukseg van, amely a tanulét arra képesiti,- hogy gondolatait
egy 1j, elGtte 1degen nyelven kifejezhesse. Mas széval itt kétféle
lelki miikodésrdl és kapesolatos nyelvtudasrél van szdé: a meg-
érté (receptiv) és a miiksds (produktlv) készségrsl. Elsérendi
fontossagh, hogy a célkitiizés és az alkalmazandé médszer ezt
figyelmére méltassa. Ez utdébbi (miikods) tevékenység ismét két-
féle lehet: szobeli és irasbeli. Itt kapesolédik targyunkba a 1élek-
tani tényezd: a batortalansig, aggdédas, restelkedés ereddjeként
fellépg lelki gatlis, amely a kozlésre iranyulé jé szandékot, elsd
kisérleteket megbénitja. Xzt kiki 6nmagan is tapasztalhatta, de
egyuttal azt is, hogy a szembenalld, kozlési készséggel rendel-
kez6 személynek joakard, buzditasa, tanacsa, elismerése ennek a
donté kiiszobnek Atlépését lényegesen megkonnyiti, tgyhogy las-

I BEnnek szazalék szerint. valé szemléltetését megkiséreltem Das

Sprachen-Minimum cimi cikkbeén. (Zeitschrift fiir lateinlose hohere Schulen,
IX. évf., 1898, 214—18. 1.).
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san-lassan az emlitett gatlasok is csokkennek, végiil eloszlanak.
Korunk pszichologizalé hullama a nyelvteriilelre is atesapott,
am azért esak kelld fenntartassal fogadhatjuk azoknak az érve-
lését, akik merdben elméleti lélektani elgondolasban, tanacsok-
ban vélik az iidvozitd esodaszert felfedezni® A kezdének iigye-
fopyottsagbeli érzetét, a spontaneitas teljes hianyat aligha
sikeriill azzal a jambor .gyakorlati tandccsal elliintetni, hogy
»helyezkedjiink az illeté nyelvkozosség kello kozepébe..., hogy
ne higyjiikk el, mintha az én nyelvem és a te nyelved olyan
végletesen és végzetesen kelté volna, holott ugyanaz a nyelv....
hogy nincsenek nyelvek, esak nyelv van..., hogy a nyelvegység
és a masodik személy tudatosulasa nem fikeié, mert mélyen
a nyelv lényegében gyokerezik® s i. t. Mindez, szerény nézetiink
szerint, lehet érdekes filozofalas, pszichologizalas, de a gyakor-
lat szadmara vajmi kevéssé biztato; a fentemlitett, jéllehet pri-
mitiv, de kozvetlen rahatasoktél joval tobbet remélhetiink.
Kiilénleges szempont végiil a kiejtés, amelyet legsikeresebben
idegen ,bennsziilott* taner6k alkalmazisaval és hanglemezek
felhasznalasaval lehet elérni.

3. Tdjékozodds a célkitiizések ntvesztéjében. Annak, hogy a
tanitas céljanak megjelolése a tantervek élére keriilt, nem any-
nyira alaki, mint inkabb targysi, tartalmi jelentésége van: hiszen
a célbdl vezetheté le, ahhoz kell alkalmazkodnia a tanitasanyag
kiszemelésének, a kovetendé mdédszernek, az oraszammnak stb,
jollehet ez utébbira vonatkozéan inkabb megfordithatnék a sor-
rvendet és az elérendd célt els6sorban a rendelkezésre ali6 id6t6!
kellene fiiggévé tenni. Am akarhogy okoskodjunk, érveljiink, a
c¢él megallapitasanal, ennél a két-haromsoros szovegnél a leg-
nagyobb koriiltekintéssel, mérlegeléssel, végiggondolassal kel-
lene eljarni, ami, sajnos, csak kivételesen torténik. Altalanossag-
ban megallaplthat;}ul\ hogy a célkitiizések tillébnek a célon:
rendszerint a legnagyobb teljesitményeket klvan,]ak amelyek
esak ritkan és a legkedvezobb személyi és largyi korulmenyek
kozott valthatéok valora. A sziikséges, a kivanatos és a lehet-
séges kozott kisebb-nagyobb szakadék tatong.

Célkitlizések dolgaban sok és komoly tanulsiggal jarna az
idevagd honi és kiilféldi anyagnak attekintheté tablazatos
Osszeallitasa, osszehasonlitasa az osztalyok és a heti oraszamok
feltiintetésével. Ezt az alapos munkat az illetékes tényezére kell
biznunk, amely bizonyara rendelkezik az ehhez sziikséges hiva-
talos forrasokkal és adatokkal. Mi a kovetkez6kben esak az
alkalmilag keziink iigyébe keriilt tantervekbél allitottunk ossze-
kisérletként egy hézagos sorozatot, amely azonban maris alkal-
mas arra, hogy featjelzett kételyeinket igazolja. (A délt sze-
déssel mi 6hajtottuk a jellegzetest, az eltéréseket kiemelni.)

2 V. 6. pl. Karicsony Sdndor cikkét: Nyelvtanulz’xs lélektani alapon.
(Gyermekvédelem, 1937 jan., 7—10. 1.). E téren érdemleges és érdemes tevékeny-
séget fejtett ki Lux Gyula: A nyelv. Nyelvlélektani tanulmdany (1927). Modern
n\elvoktatts (1932). Az idegennyelvi szétanulas nyelvlélektani vizsgdlata (Ma-

gyar Paedagogia, 1933, T7—8. sz.).
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. Allami tantervek: 1849—50. Entwurf. Realiskolai német
(anyanyelvi) eél: a nyelvtan megismerése és begyakorlasa, az
irodalom ismerete; a két felsé osztilyban az olvasmanyok kap-
esan az irodalomtorténet fészakaszait is megismertették, Minden
osztalyban nagy gondot forditottak az irasbeli feladatok kidol-
gozasara (I—VI. oszt. 20 Ora). .

1868. KEls6é allami gimnaziumi tanterv., Kisgimnaziumi
német: A nyelvnek kiilonosen gyakorlati oly megtanulisa, hogy
a tanulé a komnyebb olvasmanyokat megértse s a nyelvet beszé-
Jésben és irasban hasznalhassa. E tanulmanyban “elérendé cél
tehat foleg gyakorlati lévén, annak tanitiasa is gyakorlati
moédon, nevezetesen az Ollendorf-féle modszer szerint kezelendd,
mely mellett a tanuldk fokozatosan a nyelvtani szabalyokkdl
is megismerkednek (I—IV. oszt. 22 éra).

Nagygimnaziumi német: A nyelvnek gyakorlati hasznil-
hatdsa beszédben és egyszerii fogalmazvanyokban. Biztos nyelv-
tani elemzés és fejtegetés. A miifajok altalanos ismerete (V—
VI oszt. 6 6ra). .

) 1871. Algimnaziumi német: A részletes tantervet, amely
a tényleges helyi viszonyoktél wvan feltételezve, a magyar
nyelvre nézve eléadott elvek szerint a tanartestiilet allapitja
meg (I—IV. oszt. 8 éra). Fégimuaziumi német: Mondattan, pro-
zai miidarabok betanuldsa és szavaldsa, egyszerd iigyiratok,
levelek és elbeszélések fogalmazasa, prozai és koltoi elbeszélo,
leird, lantos, dramai, szdénoklati és tankoltészeti miivek olva-
sasa 6s fejtegetése (V—VIIIL. oszt. 8 6ra).

1875. Realiskolai német: a) Biztos nyelvtani ismereten ala-
pulé megértése az njabb német irodalom kivalébb klasszikus
miveinek. b) Azon képesség, hogy a tanuldé valamely, az okta-
tds korébdl vett tdrgyrdl német nyelven helyesen és szabatosan
irni és szélni tudjon (I—VIII. oszt. 22 6ra). — Francia: a) Biz-
tos nyelvtani ismereten alapulé megértése az ujabb francia iro-
dalom klasszikus miiveinek. b) Azon képesség, hogy a tanulé
az oktatias korébol vett targyrdl sz6lé magyar szoveget hibat-
lanul francidra forditani tudjon és a francia nyelv szoébeli hasz-
nalataban jdrtassdgot tanusitson (II—VIIL oszt. 18 6ra). )

1879. Ginmmaziumi német: «a) Biztos nyelvtani ismereten
alapulé megértése az tujabb német irodalom miiveinek. b) Azon
képesség, hogy a tanulé a kozépiskolai ismeretek korébol vett'.
valamely targyrdl sz6l6 magyar szoveget német nyelvre helye-
sen és szabatosan forditani tudjon (JII-—VI1II. oszt. 18 6ra).

1884—86. Realiskolai német: a) Biztos nyelviani ismereten
alapulé megértése az ujabb német irodalom kivalobb miveinek.
b) Azon képesség, hogy a tanulé valamely, az oktatds kérébdl
vett tdrgyrél német nyelven helyesen irni és beszélni tudjon
(I—VTII. oszt. 24 6ra). Realiskolai francia: a) Biztos nJelv;tam
ismereten alapulé megértése az tjabb francia irodalom mivei-
nek. b) Azon képesség, hogy a tanul6é valamely, az oktatas koré-
b6l vett iargyrdl szolé magyar szoveget francidra helyesen for-
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ditani tudjon és a francia nyelv szébeli hasznilataban leheté
gartassdgra szert tegyen (III—VIIT. oszt. 24 o6ra). T

1899. Német a gimnéziumban: Az ujabb német irodalom
miiveinek .biztos nyelvtani ismereten alapulé megértése és gya-
korlottsig a nyelvnek irasbeli és szébeli hasznalataban (ITI—
VIIL oszt. 19 éra). Realiskolai e¢él mint a gimnaziumban (I—
VIIIL oszt. 25 6ra). Francia a realiskolaban: ugyanaz, mint a
német (III—VTIIL oszt. 24 éra).

1926. Német a gimnazinmban: ¢) Ujabb német irdk miivei-
nek biztos nyelvtani ismereten alapuldé megértése és ennek alap-
jan tdjékozottsdg a német szellemi élet ismeretében. ) Gyakor-
lottsdg a német nyelvnek irasbeli és szdébeli hasznalataban (II—
VIIL. oszt. 20 éra). Ugyanez a célkitiizés a realgimnaziumban
(TI—VIIL. oszt. 20 6ra) és a realiskolaban (I—VIII. oszt. 27 6ra).
— Francia a realgimnaziumban (V—VIII oszt. 18 éra), francia,
angol vagy olasz a realiskolaban (ITI—VIII. oszt. 24 6ra): a
célkitiizés ngyanaz, mint a gimnaziumi németre.

7927. Leanygimnaziumi német: mint fent a fivgimnaziu-
mokban, csak b) alatt ‘feleserélve igy: s:dbeli és irasheli hasz-
nalat (I—VIIL oszt. 25 6ra). Francia: «) Ujabb francia irék
megértése biztos nyelvtani ismeretek alapjan és ezzel kapeso-
lathan bevezetés a francia. szellemi élet ismeretébe. b} Némii
eyakorlottsdg a francia nyelv szébeli és irasbeli hasznalataban
(V—VTIIL oszt. 15 éra). Lednyliceumi német: mint a leanygim-
naziumban (I—VIIL. oszt. 28 6ra). Francia, angol, olasz: mint
a lednygimnaziumi német (ITT—VIII. oszt. 24 éra). Leanykollé-
giumi német:. mint a leidnygimnaziumban (I—VIIL oszt. 24 6ra).
Franeia, angol, olasz: mint a lednygimniziumban (III— VIIL
oszt. 18 6ra).

Felekezeti tantervek: 1883. Ev. ref. gimnazium tanterve:
A német irodalmi nyelvnek megériése; alapos elbkésziiltség a
nyelv szo- és irasbeli hasznalatara -III—VIII. oszt. 18 6ra). Meg-
jegyzések: A német nyelv tanitasaban elérendd wvégeél gy van
itt kitiizve, hogy tisztan iskolai tanitassal, a rafordithatdé kor-
latolt oOraszam mellett is, biztosan el lehet érni. 1884. Célja a
noévendeket nyelvtani alapon, de gyakorlati médon a német iro-
dalmi mitivek értésére vezérelni, egyszersmind oda képesiteni,
hogy ismerete korébe es6 magyar szoveget mémet nyclvre for-
ditani, s6t konnyd targyrol fogalmazni is tudjon (ITI—VIIL
oszt. 18 Ora). 1883—1901- Erdélyrészi ig. hitv. ev. gimniziumok.
Német nyelv mint anyanyelv; részletes célkitlizés, a végén:
A tanitas kozéppontja valamennyi osztilyban az olvasmdny és
annalk magyarazata (I—VIII. oszt. 25 6ra). Realiskola: mint a
gimniziumban, esakhogy a koézépfelnémet elesik (I—VIIIL. oszt.
27 6ra). Realiskolai francia: Az alaktan és a mondattan fépont-
jainak biztos ismerete és oly terjedelmii székincs, amely a tanu-
16t képesiti, hogy konnyebb francia miveket értsen és olvasmd-
nyai gondolathérén beliil franciaul beszélhessen (ITI—VIIT, oszt.
16 ora).
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Mar ez a néhiny célkitizés is felette halas kaleidoszkép-
szerli anyagot szolgaltat az Osszehasonlitidsra és biralatra. Két
vonas szembetiin: a nyelvtani ismeretek hangsulyozasa és a
kovetelményeknek az idével parhuzamos fokozasa. Ez utébbi az
1926-1 célkitlizésekben éri el tetéfokat és — jollehet mea culpa —
mai szemmel nézve néhany birdlé megjegyzésre kényszerit.-
1.. Taldn nem egészen helyénvald, hogy betii szerint azonos célt
ttzziink ki, tekintet nélkiil arra, hogy heli 18, 20, 24 vagy 27 6ra
all rendelkezésre.® 2. Méltan fenn lehet akadni a ,gyakorlottsag®

‘tag, hatarozailan elnevezésen. Ha valaki valamiben ,gyakorlott®,
akkor ahhoz jol ért, ezt pedig kozépiskolai tanul6tél, még rsada-
sul az irasbeli hasznalatban, nem kovetelhetjiik, hanem ecsak
-a tanartol. Idegen nyelven valé 6nallé, kifogastalan fogalmazas
(66t szabatos forditis) olyan kivételes készség, amely még a fel-
néitek korében is esak azoknak adatott meg, akik kivalé nyelv-
tehetséggel rendelkeznek, Kzt a célkitiizést  tehat lényvegesen
enyhiteni kell, haesak nem akarjuk. Altatni o6nmagunkat és
~imponalni“ a kiilfoldnek. 3. Szép, s6t eszményi dolog az idegen
nép szellemi életében valo .tajékozottsag®, sét kivanatos, mert
idGszeri, de még esak a legjellegzetesebb idevagdé munkak vagy
legalabb szemelvények ovastatasara, méltatisara is id§ kellene,
¥s vajjon hany miivelt ember akad, aki ezzel a ,tajékozottsag-
gal® (egyes tantervek szerényen csupan ,bevezetést® emlegetnek)
dicsekedhetik és hany, aki a magyar nép szellemi életében ,,tajé-
kozott“? Ennek méltéd helye tehat az egyetemeken, illetSleg a
tanari vizsgalatokon van. De ha mar mindenaron ragaszkodunk
az Auslandkunde, Kulturkunde, W esenskunde, Deutschkunde és
egyéb Kunde-k kétségkiviil érdemes tényezdjéhez, a megvaldsi-
tasra ajanlanam a kovetkezd ,praktikus® otletet: arra hivatott
szakemberekkel meg kellene iratni egy idevagd, néhany lapra
terjed6 cikket és kész olvasméanyként a tanuléknak kezébe adni.
Fliggelékiil pedig a mai megfeleld miivelddési kapesolatokrol
lehetne rovid, de tanulsidgos képet rajzolni.

4. A célkitiizés magna chartdja. Valamely tantirgy célkitii-
zésében a kiovetkezé harom tényezdnek jut dontd szerep: az
illet6 tanintézet hivatisa, feladata az egész iskolarendszer kere-
tében; az egyetemes nemzeti kultdra mindenkori iranya és sziik-
séglete; a tanuld egyéniségének testi-lelki-szellemi harmonikus,
a tarsadalmi és nemzeti kozosségre iidvos kimiivelése. i cél el-
érése viszont a kiovetkezd ot tényez6 egymast erdsité szintézisé-
t61 fiigg: a tanerd szakképzettsége és tanitasbeli ratermettsége,
a tanul6 hajlama (tehetsége) és szorgalma, az alkalmazott méd-
szer és a rendelkezésre allé6 idé (draszam). Elismerjiik, hogy
ennek a nyole elemnek eszményi kicgyensilyozasa nem kénnyil
dolog. :

3 Bar a realiskolai célkittizés a gimnéaziumi és a realgimnaziumi német
nyelv tanitisaval azonos, e cél a nagyobb o6raszim mellett bizonyira jobban
elérhetd lesz, {16kép a német nyelv irasbeli és szébeli hasznilatiban valé gya-
korlottsag (Kornis Gy.: Népt. Lapja, 1924, 27—28. szam).

Magyar Paedagogia XLVI, 1—2. 2
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Iskolai szemponthél a nyelvtanitasnak és nyelvtanuliasnak
haroimn f6eéljat kiilonboztethetjilkk meg: 1. Olvasds, azaz az ide-
gen nyelven irt mivek megértése: ez konyvhdl, maganszorgalom
utjan is elsajatithato. 2. Szobeli készség, vagyis tarsalgas: ez
hosszit gyakorlatot feliételez és legjobban idegenekkel wvald
érintkezés® vagy hazajukban valé tartézkodas 1utjan érheté el
(Wer die Sprache will verstehen, muss in fremde Lande gchen.)
A Kkiejtésre nézve segédeszkoz a gramofon.® 3. Irdsbeli kifejezi-
képesséy, azaz fogalmazas. Ez, amint méar emlitétiiik, a legnehe-
zebb, és kivételes nyelvtehetségeknek is csak vasszorgalommal -
sikeriil, de nem az iskolai tanitas utjan. Ez egyszerii levelek ira-
sara, konnyu atalakitiasokra képesithet, de egészen énallé és ki-
fogastalan irdsmiivek szerkesztésére éppen nem. Hiszen ha csu-
pan tudomanyos munka forditasardél van sz6, akkor sem igen nél-
kiilézhetjiik egy illet6 nemzetbelinek feliilvizsgalatat, segitségét.
Itt kell széva tenniink a kétrendbeli forditasokat: az idegen
nyelvbdl (version) konnyebb, idegen nyelvre (théme, scriptum)
nehezebb. Az elébbi bennfoglaltatik az 1. célban (. fent) és sziik-
ség esetén potolhatja a 3. cél kozvetitését (ekkor tudniillik az
idegennek van versionnal dolga). A magunk részérél kiilonos
stulyt vetnénk a ma nem eléggé méltatott, s6t részben lekicsinyelt, -~
idegen nyelvre valé forditisokra, mert ezeknek kivalé szerep
jut a ,biztos nyelvtani alap® megszerzésében, s6t megforditva’
ennek mintegy prébakovéil szolgalnak.

A fentemlitett harom fécél 1attara tobb kérdés, mewannyl
célkitiizés meriil fel: Melyik célt kovessiik? Melyeket és milyen
sorrendben és adagoléasban? Lehet-e mind a harom célt L kozos
nevezére” hozni és hogyan? Nalunk és egyebiitt e fogas kérdések
¢l6l agy térnek ki, hogy a harom célt esip-csup aranyban 0Ossze-
hézasitjak, értsd osszekeverik, mert mind a harmat kiilon-kilon
teljesen kielégiteni nem lehet. Szerintiink itt rejlik féoka annak-
a sikertelenségnek, amelyet féleg az él6 nyelvek tanarai
egyértelmiien és sziintelen felpanaszolnak. Ezeknek a részleteé-
loknak szintézisére, teljes megvalésitasira, egy amerikai nyelv-
pszicholégus tekintélyére tamaszkodva, a kiovetkezd tetszetds, a
gyakorlatban bevalt, mert helyes didaktikai és mddszertani el-
gondolason nyugvé eljarast ajanlandk, Tekintsiik a tanulét értel-
mes, gondolkodasra kész és éber érdeklédésre alkalmas lénynek .
és ezért adjunk neki alkalmat 14, hogy nyelvismereteit féleg
abban az irdnyban fejlessze, amely hajlamanak, érdeklédésének
leginkabb megfelel. £ végb6l mdr- kezdettél fogva és dllandéan
kapcsoljuk Gssze szeivesen és dllitsuk eléje mind a hdrom rész-
letcélt: a szoveg (olvasmany) forditasa utan kérdések és felele-
tek segélyével parbeszédre hasznaljuk fel a szoveget, majd a tar-
talomhoz simulé anyanyelvi mondatokat lefordittatunk az ide-
gen nyelvre, végiil az eredeti szévegen egyszerii és konnyii, majd

4 L. még: Eingeborene Lehrer fiir den Unterricht in den modernen Fremd-
sprachen (Die Neueren Sprachen. 1898. 177—S81. 1.).

5 Lisd: Ein neues Hilfsmittel fiir dem Unterricht in den modernen
Sprachen (Die Neueren Sprachen, 1899. 504—10. 1.).
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nehezebb atalakitasokat végeztetiink. Ezt az észszeril eljarast nem
egy ratermett magyar tanar mar az amerikai felfedezése elétt is
sikerrel alkalmazta. Ezzel szemben a hivatalos tantervek — amint
a fenti Osszeallitashdl kideriil — jorészt felette tetszetds célkitii-
zésekkel szolgalnak, amelyek befelé délibabként, kifelé mintegy
als ob hatnak, de az iskolaban alig vagy éppen nem valosit-
haték meg. . .

Ha immar kozelebb akarunk férkézni a redlis célkitiizéshesz,
" két féelvet kell szem el6it tartani: a) Ne koveteljink olyat, ami-
r6]l mar eleve megallapithatjuk, hogy a tanulék, az osztalyok at-
lagaval nem érhetjiik el. b) Igyekezziink a harom fécélt (I. fent)
lehetéleg Osszeegyeztetni. A részletcélokra attérve, feltétlen szé-
sz6161 vagyunk a legutébbi, 1926-i tantervben is megnyilatkozé
Lbiztos nyelvtani ismeretnek”, amely nemesak a miivek helyes
megértésének feltétele, hanem kihat a két masik célra: a szd- és
irasbeli készségre is. Ez utébbirdl mar fent nyilatkoztunk; most
pétlélag csak annyit, hogy itt és tébb helyen (f6leg pedig ott,
ahol csekélyebb az 6raszam) enyhité jelzéket kellene alkalmazni,
pl. némi gyakorlottsag; a német szellemi élet ismeretében vald
tajékozottsag helyett pl. dlialdnos dttekintése az irodalomnak és
a vele kapesolatos szellemi életnek. Az Utasitasok feladata azutan
mindezeknek bévebb gyakorlati értelmezése és részletezése, pl. az
irésbeli gyakorloitsaggal kapesolathan: atalakitasok, kivonatola-
sok, egyszeri fogalmazvanyok; idegen nyelvre és magyarra vald
forditasok stb.

5. A nyelvtanilds és tanulds mai helyzetképe. Erre a kevéssé
biztatd, benniink régéta érlelé6ds szemlélédésre a genfi Bureau-
nak idevagé legujabb kezdeményezése Osztonzott, A nemzetkdzi
nevelés- és oktatasiigynek ez a tekintélyes kozponti intézménye,
amely mar eddig is tobb értékes monografiaval gyarapitotta a
szakirodalmat, mostanaban a Nemzetkozi Ertelmi Egyiittmiks-
dés Intézetének felkérésére az é16 nyelvek tanilasat vilagszerte
feltiinteté6 munka oOsszeallitasaval foglalkozik. K véghél részletes
kérdéivvel fordult valamennyi kézoktatisiigyi minisztériumhoz
a hiteles nyersanyag beszerzése érdekében, amelyet azutan az
_eddig bevalt médszer szerint fog feldolgozni. A 17 kérdSponthol
a kovetkez6kben a fontosabbakat emeljiik ki: Mely intézetekben
tanitanak é16 idegen nyelveket? melycket? kotelez6en vagy szabad
valasztas szerint? hany évfolyamban és heti 6raban? Tantervek,
valtoztatasok 1910 éta; modszer, tankonyvek, olvasmanyok, segéd-
eszkozok (radi6, gramofon, vetitett és mozgoképek, dramai eld-
adasok, énck), tanarok képzése, ellatisa, alkalmazasa, tovabb-
képzése (sziinidei tanfolyamok, kiilfoldi 6sztondijak), taniresere,
kiilf61di tanerdk, egyetemi lektorok, hany nyelvet tanitanak, eset-
leg mas tantargyakat is? Fontos a 7T—8. kérdés, amely a célkiti-
z6st részletezi: gyakorlati, kozmuivel6dési, az idegen népek mii-
vel8désének, torténetének, lelkiségének stb. jobb megismerése (a
célkitiizésben kivanatos lett volna a mi tanterveink és utasita-
saink mddjara kiilon-kiilon felemliteni és elvalasztani a lehetséges

2k
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3 focélt: a) idegen miivek megértése, b) szébeli készség, ¢) iras-,
beli készség). Milyen ujitasok vannak kiiszobdn és miért? stb.
© Sajnos nem akadtunk ri egy fontos, s6t donté kérdésre: az idegen
nyelvek tanitasaban mutatkozé eredményre vagy szinte vilag-
szerte felpanaszolt sikertelenségre és ennek okaira. Tanulsigos
lett volna tovabbi a kétféle forditds (idegen nyelvre és anya-
nyelvre) szerepének, eredményének osszehasonlitasa is. Ezekre
vonatkozolag illetékes helyr6l azt a felviligosité magyarazatot
kaptam, hogy a kérdéivben foglaltak olyan tényekre vonatkoz-
nak, amelyekre a minisztériumok adhatjak meg a valaszokat.
Az iltalam felvetett és elég silyos kérdések azonban nem_ tartoz-
nak a minisztérinmok hataskoérébe, hanem idevagdé nevelés- és
oktatasiigyi intézmények, az idegen nyelvek tanitasaval foglal-

kozé egyesiiletek keretébe. -

B komor szinezetii fejlegetésék ellensilyozasaként 6rommel
allapitjuk meg hiteles és hivatott tanibizonysagok alapjan, hogy
az ifjabb modernnyelvi tanari nemgzedéknek maris sikeriilt az
é16 idegen nyelvek terén az eredményeket lényegesen megjavi-
tani, amit a jovdére nézve is biztaté jelként iidvozliink.

Befejezziik egy ajanlassal: Ne quid nimis és Maté evangéliu-
manak (22, 21) nyoman egy kéréssel: Adjatok meg az él6 idegen

nyelveknek azt az 6raszamot, amely megilleti Gket.
’ Kemény Ferenc.

Hallasos-rajzos modszer az angol nyelv tanitasaban.

Modszerem az angol nyelv tanitasanak legals¢ fokara, tehat
a kezdet kezdetére vonatkozik, de célja a helyes kiejtés mnellett az
élébeszédnek miel6bbi elsajatitasa, vagyis az, hogy a tanulé méar
a tanitis legelején is kevés széval, de folytonosan az élényelvre
tamaszkodva torekedjék gondolatainak kifejezésére. Célom tehat
az, hogy az alsé fokon megtanitsam a g'yermeknyelvet meégpedig
1gy, ahogyan az angol gyermek is elsajatitja és beszeh, 1d10ma—
tikus kifejezésekkel, kevés széval, de folyékonyan.

Ugyanabba- a szellembe és oondolatvﬂagba akarom bevezeini,
a 12 éves tanuldt, amelyben az angol gyermek angolla valik,
vagyis abba a tipikus mese- és mondaviligha, amelynek minden
alakja, haza, faja, allata és novénye angol £61dbél néét ki s min-
den angol gyvermekségének legkedvesebb és legrégibb emlékei
kozé tartozik. Bzen a jellegzetes angol légkoéron akarom Atvezetni
a gyermekeket, hogy megtanuljak ennek a bajos, szines vilagnak
a nyelvét.

Talan valamivel késébb viszem oda oket, mint amikor ott
angolnyelvi testvéreik jarni szoktak, de azért most is élvezni fog-
jak ezt a vilagot, éppen azért, mivel most angol nyelven szélunk
hozzajuk. Ezen a mesevilagon athaladva pedig képesek lesznek az
irodalom behaté tanulmanyozasira, mert ott ringott az angol
irodalom boles6je is. |



