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saiban altalaban a legmagasabb foku egyetemes magyar miivelt-
séget szervezte meg. )

Pazmany Pétert élete, torekvései és harcai folyaman, sét
az eszmék és tendenciik harcaban azéta is kiilonféleképen itél-
ték meg a korok és az emberek, de miivelédéstorténeti jelentfsé-
gét mindenki egyforman elismerte. Legf6képen elismerte min-
dig és elismeri most, hiromszazades fénnallasa jubilaris iinnepe
alkalmabédl, az egész vilag tudomanyos kozdssége Pazmany Péter
egyetemének nagy jelent6ségét a multban és a jelenben egyarant,
8 méltan iinnepli benne régi szazadok elenyészelt magyar alapi-
tasainak, keresztény kozépkori kiralyaink: Nagy Lajos, Zsigmond
és Matyas egykori, a torténet viharaiban megsziint egyetemei-
nek mélté és szerencsés utdédjat:

S ha e jubilaris év iinnepi napjaiban a magyar papok, joga-
szok és orvosok ezrei és tizezrei néznek halaval és szeretettel
feléje, hadd fiizze az egész vilag fényes iinneplé koszoruihoz a
halas kegyelet él6 fajanak egy =zold leveleeskéjét, a magyar
tanari rendnek hasonléan kegyeletes szellemében, a pedagdgiai
tudomany képviseletében a kozel félszazados Magyar Paedago-
giai Tarsasagnak folyéirata, a Magyar Paedagogia is, melynek-
minden egyes olvaséja lelkesen gondol arra, hogy teljes kifejlo-
désében és XIX. szazadi nagyszeri folviragozasaban Pazmany
Péter egyeteme volt a vilag osszes egyetemei koziil — még a
német egyetemeket is megelzve — az elsd, mely tudomany-
szakunknaki, a neveléstudomanynak o6nallé tanszéket, maradandé
és allandd tiizhelyet s vele a magyar tanari rend tagjainak és
a magyar pedagégia miveldinek iranyt és vezetést és magas

tudomanyos szinvonalat biztositott. GyuLal AGosT

OKTATASUGYI REFORMOKROL.

Altaldanos iranyelvek.

Mindenekel6tt: mit értiink reformon, reformalason? A szo
a latin reformare-bdl szarmazik, kezdettél fogva polgarjogot
nyert az él6 nyelvekben, és aszerint, amint kisebb vagy nagyobb
fogalomkort tlel fel, jelentése is sziikill vagy boviil: ujitas, At-
alakitas, ujraalkotas, mégpedig a kozkeletii hasznalat altal szen-
tesitett értelemben: javitd iranyzattal. Reformalni {ehat any-
nyit jelent, mint a meglevét valamely 4j eszine vagy elv alapjan
a javitas szandékaval atalakitani. Féleg ez a koriilmény, hogy
a refcrm, legalabb latszélag, valami vjat, jobbat helyez kila-
tasba, magyarazza meg siiri alkalmazdsat az emberi tevékeny-
ség legkiilonb6z6bb teriiletein: reformpedagégia, reformbill (an-
gol), reformiskola,' reformkorszak, reformkatolicizmus, reform-

1 Az angol reformatory school: a javitbéintézetek egy neme.
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zsidésag, reformszinpad, reformruhazat, reformmodszer® stb.;
nalunk most a reformnemzedék és a reformpolitika van napi-
renden. A reform rokon az 1jjaszervezéssel, reorganizdcicval,
(1. alabb), de az eredeti jelentése értelmében tavol esik a forra-
dalomtol, revolicidtol, amely az jat erdszakkal igyekszik meg-
valésitani. Ez a forradalmi patosz (minden vagy semmi), csak-
hamar reformlazza fajul, és mindent elozénlé, felforgato tevé-
kenységben keres kielégiilést. Rokon a reform még a revizidval
(pl. tantervrevizid), amely azonban beéri az &atnézéssel, at- és
feliilvizsgalassal, kiselejtezéssel.

Reformok az emberi tevékenység minden dgaban, tehat az
oktatasiigy terén is, mindig voltak® és lesznek. Ma is szinte vi-
lagszerte napirenden vannak, erdteljes skusztikajukkal allan-
déan felszinen tartjak n.agukat, behalézzak a foldkerekség vala-
mennyi mivelt allamat, élénken foglalkoztatva a pedagégusokat
és kulturpolitikusokat. Olykcr magasra térnek a reformmozga-
lom hullamai: az iskolaiigy haborgd tengerhez hasonlit, amely
minden pillanatban elmeriiléssel fenyegeti a nyugalomhoz szo-
kott és erre &hitozé hajost. . Egyik probléma a masikat haj-
szolja, és amennyire vissza tudok tekinteni az iskolaiigy fejlo-
désére, a zilirzavar még schasem volt akkora, mint ma.“ (Ker-
schensteiner: Theorie der Bildungsorganisation 1933, 216. 1.)
A nevelés allandé reformaldsanak  nagy gondolatat hirdeti
br, E6tvos Joézsef is, ,mert nevelési torvény nem lehet soha mas,
mint ideiglenes”. (Beszédek II.281—2.1., Imre Sandor utan idézve.)
Am aki hosszabb idén keresztiil figvelemmel kisérte ezt az els6-
rendil fontossagnu mozgalmat, annak feltinhetett, hogy bizonyos
egyetemes, id6tol és helytol fiiggetlen irdnyelvek helyett itt is,
ott is magycbbara otletszertien, mintegy rogtonozve, de semmi
esetre sem tervszeriien jartak el. Eleve megallapithatjuk tehaf,
hogy a pedagoégiai reformmozgalom a nevelés- és oktatasiigy
atalakitdsaban, megujitdsdban nem kovetett rendszeres menetet,
hanem kiilsé inditékok és sziikségletek hatasa alatt spontin
modon jart el, és ezzel a részletreformoknak felette rendezetlen,
egyméassal gyakran ellenkezd sokasagat hozta létre. Ez a peda-
gégiai impresszionizmus, ellentétben a pedagédgiai liberalizmus-
sal és konzervatizmussal, hijaval volt az egész kulthrteriilet
egységes felfogasanak, feldolgozasanak: hianyzott belble a terv-
szerii kultdrmunka, a kiilonkozd tényez6k egyiittes és egyideji
méltatasa. ' -

Minthogy ilyen értelmit szerves munkélatrdél nincsen tudo-
masunk, kisérletképen magunk vallalkoztunk erre a merész és
nem konnyi feladatra, amelynek soran gyenge erénk timogata-
sara talan kelleténél {6bbszor lesziink kénytelenek elismert te-
kintélyek véleményéhez folyamodni. Az aldbbi elméikedés egy

2 Seidel reformmodszere az é16 nyelvek gyors, kinnyd és oles6 megtanu-
lasira (Berlin, Friedberg & Mode, 1914). .

3 régi reformirodalombol dlljon itt a Kkovetkezd: J. J. Winckelmanie:,
,JBinfiltiges Bedenken'*. Eine pidagogische -Reformschrift aus dem Jahre
1649. Herausgegeben von W. Diehl (1906, 208 1.)
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nagyobb tanulminy kerettervezete: prolegomenak alakjaban
igyekszik bevezetni a reformok észszerli tanaba (nem tudomi-
nyaba), nagy vonasokban az elvont elméletek mellézésével a
Jozan ész alapjan kifejteni azokat az alap- és iranyelveket, ame-
lyeknek taniigyi reformokban altalaban érvényesiilniok kellene.
Targyunknak hatalmasan atfogé jellege mar eleve bizonyos ész-
szerti elhatarolast tesz ajamlatossia. Nem foglalkozunk tehat a
reformok torténetével és az egyes crszagok oktatasiigyének
Ujjaszervezésével, sem az idevagdé gazdag irodalommal (bele-
értve a reformfolydiratokat és egyesiileteket), az tgynevezett
reformiskolakkal és az 4j iskolakkal,* hanem kizardlag az eddig
kevéssé méltatott és annyira nélkiilozott elvi szempontokat
ohajtjuk rovid pcntozatokban és lehetdleg rendszeres egymas-
utanban koézelebbrdél szemiigyre venni.

1. 4 reformoknak a) létjogosultsdga, b) fontossdga, ¢) sziik-
ségszeriisége, d) lehetdsége. A reformok létjogosultsaga termé-
szetes jelenség és egyenes kovetkezménye annak, hogy az embe-
rek az iskolaval sohasem voltak megelégedve;® mar pedig az
elégedetlenség egyik féforrasa és leghatalmasabb mozgato ereje
a haladasnak. A nevelés torténete is arrél tanuskodik, hogy
az elégedetlen jelen mindig a jové nemzedékbe vetette hitét.
Abbdl, hogy ,minden‘, ami van, atalakul, az kiévetkezik, hogy
mindennek, ami azzal a ,minden“-nel szervesen Osszefiigg, azzal
kapesolatban szintén at kell alakulnia. Ez is mint természetes
torvényszeriiség a létjogosultsag mellett -szdl, amely egyittal
magaban foglalja a reformok fontossagat® mig a sziikségszerii-
ség egyenes folyoméanya az emberiség folytonos fejlédésénck
(haladasianak vagy visszamaradasanak), amellyel a kultaranak
is szamolnia kell, j6llehet a tétel megforditva is all: a kultura
készitheti elé6 a fejlédést. A sziikségszeriiséggel kapesolatban
-a kovetkezo kérdések meriilnek fel: mikor? hol? miben? meny-
nyiben?” hogyan? Végiil a sziikségszeriiséget megbénithatja
vagy legalabb késleltetheti a targyi, anyagi és személyi felté-
telektdl, tényezoktdl fiiggd lehetdség.

4 Tddleges elnevezések, amelyek Gijabb reformok utan szintén a régi isko-
lak siillyeszt6jébe keriilnek. Igy pl. 50 évvel ezeldtt jelent meg a kovetkezd .
cimii munka: Eduecazione moderna par M. Fornelli (Turin, 1885). .

5 Az iskola 6rikké a vadlottak padjan iil (N. Padellaro, 96. 1.). Parizsban
mar 1816 eldtt volt egy ,,Société pour l’amélioration de l’enseignement élé-
mentaire* (Esquisse ete. de Jullien). .

8 Amikor Ostwald Vilmost, a neves német vegyészt és filozofust mnegkér-
dezték, hogy az emberiség nagy feladatai koziill melyik érdekli személyesen
legjobban, azt felelte, hogy ,semmit sem hordok jobban szivemen, mint isko-
lsink reformjat, Ezekben égbekialtd energiapazarlas folyik az oktalan nyelv- -
tenulissal s az ember legnemesebb kincsének, a teremtd, 6nallé gondolkodas-
nak rendszeres tonkretételével. Amig ezek az allapotok tartanak, addig két.
ségbe kell vonnom azt a jogunkat, hogy kultarnépmek nevezhessitk magun-
kat“. Az exakt tudomanyok elszant apostoldnak ez az itélete ugyan egyoldalu
és talzott, am azért igen helyesen mutat ra a kozépiskoliknak legsehezhetébb
oldalara: a nyelvtanitisnak és -tanulasnak mindmaig megoldatlan silyos
problémajara. Theobald Ziegler (Geschichte der Pidagogik 1895, 259. 1.) idézi
Herdernek kovetkezd. azéta is igaznak bizouyult szavait: ,,Es wird immer
einen ewigen Streit geben zwischen Lateinschulen und Realschulen.

7 Bei jeder Reform sollte man gleich nach der Grenze fragen ... {Goethe
FEckermannhoz).
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2. A reformok tdrgya. Vannak kiilsé (szelvezebi) és belsd
(pedagoglal) ‘reformok; amazok a tudomanyban elért haladast
és a technikanak hatalmas birodalmat olelik fel (a tanitas és a
tanulas technikaja,. iskolak épitése, berendezése, felszerelése),
az utobbiak jorészt amazcknak a belsé emberre valé atvitelé-
ben, érvényesitésében nyilatkoznak meg, Hogy a kiilsd és a
belsé reformok szervesen osszefiiggnek, azt az elmélet és a
gyakorlat egyarant igazolja. A reformok iranyulhatnak szemé-
Ivekre és targyakra: a mi esetiinkben tanerdkre és tanintéze-
tekre. Minthogy ezek szervesen Osszefiiggnek, felmeériil a prima-
tus, az elsbdlegesség - kérdése® A komoly reformok alapkérdések,
elvi szempontok koriil forognak,? ami azutan egymadssal szembe-
allitott elvek, ugynevezett pedagdgiai antinémidk alakjaban
jelentkezik. Tlyenek pl. @) a nevelésben: nemi felvilagositas
vagy ‘nem, nemek egyiittes nevelése vagy kiilon, esaladi neve-
1és vagy internatus, vilagnézetre valé nevelés lehetséges-e, a
jellemességre valé nevelés kiillonb6z6 moédjai stb.; b) a tani-
tasban (oktatasiigyben): az iskolazas kezdete és tartama, tanuld-
iskola vagy munkalskola, kotott vagy szabad orarend, tanterv
és tananyag, egyhuzamban folyé vagy osztott tanitas, osztalyok
vagy. csoportok, osztdlyozés vagy nem, vizsgak vagy nem, fel-
vételi vizsga vagy nem; humamsz‘mkus redlirAnyd’ vagy egy-
séges kozépiskola: kozos alsé tagozat fent elagazasokkal hazi
vagy iskolai irasbeli dolgozatok, az értelmi és testi nevelés
viszenya, lehetnek-e kozépiskolai tanulék felnéttek sportegye-
siileteinek tagjai, résztvehetnek-e nyilvancs versenyeken; tanité-
képzés egyetemeken vagy kiilon foéiskolakon (akadémidk, kép-
z6k, szeminariumok); az egyetem csak a tudomanyos kutatas
szolgalataban alljon-e vagy az egyes életpalyakra is elOkészit-
sen? sth.

Belsé érték, mondhatndék fajstly dolgéban a pedagogiai
reformokat az oktatasugylekkel szemben els6ség illeti meg.
A megvalositast illetéleg azonban megforditett a viszony: az
utébbiakat rendeletekkel, torvényekkel lehet niegoldani, ama-
zokat nem: nevelni esak nevelés utjan lehet. A reformok e két
csoportjanak viszonyat Sprangernek kovetkezd szavsi vilagit-
jAk meg mély belatassal: ,Ez a haboru, amely vilassa tette az
egész nép jelenét és jovajét, természetszertien feltamasztotta
azt a régi német hitet, hogy a jé nevelés fogja kibogozni az

8 Nem ritkdn apré-cseprd dolgokban is megnyilatkoznak a reformok.
Izy pl. a bécsi hadvezetfség 1912-ben elhatirozta, hogy a gyalogsagi tiszteknek
kardjat maés, ,,prakiikusabb és szebb* kardokkal ecserélik ki, Mas alkalommal
a rézgombokat pakfonggombokkal, az egyenes sarkantyat hajlitottal, a sotét-
sziirke egyenruhdt csukaszinfivel pdtoltak. 1914 juliusdban wmindkét francia
kamara felhatalmazta a hadiigyminisztért, hogy a gyalogsag piros nadrigja
helyett kékessziirkét rendeljen (aminek telies végrehajtasa nyole évet vett
igénybe).

® Tegyiik fel pl., hogy a tanitoképzés reformja van napirerden, akkor
ez — szervezeti kérdésektsl eltekintve — a tanitéképzdintézeti tanarokon fordul
meg; ez utobbi viszont az & képzésitkre utal vissza, amely ismét megfeleld
intézetekben torténik ... Mégis azt valljuk, hogy ebben a circuluis viticsus-félé-
ben (a tyak és a tojas analogiaja) az embert, a tanerbket illeti meg az elsdség.

.
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id6k feloldatlan vilagtorténeti esomoéjat. Sét gyakran azt i
hitték, hogy a kizoktatasiigynek mar pusztan kiilsé Aatszerve-
zése csodakat fog eredményezni a miivelédésnek demokratizalasa
irdnyaban. Aki azonban mélyebbre pillantott, az reményét a
lelkiilet, gondolkozasméd (Gesinnung) megiajhodasiba és egy
tisztult emberiességbe vetette... A héabori utan kiiléne rajon-
g6k ismét ravetették magukat. a pedagogiai 8siszapra
{Urschlamm), és sok olyan dolgon kisérleteztek végig, amelyek-
nek lehetetlenségét vagy csekélyériékiiségét minden kisérlet
nélkiill is meg lehetett volna jdsolni® (Pidagogik 1931, 95. 1.).

3. 4 reformok magna chartdja. A legutébbi kozépiskolai

miniszteri szaktaniceskozas alkalmaval a reformokrél vallott
hitvallasunkat a kovetkezd keresetlen szavakkal fejeztiik ki:
Minden reform jogosultsdgdt az dllapitia meg, hogy az illetd
orszagnak bizonyos idépontokban mire van sziiksége. Ennek a
- tételnek igazolasara utélag Sprangernél is raakadtunk: ,Mit
kell ma és itt akarni a kulturetika egészének értelmében®, ide-
tartozik elsfsorban ,valamely kor pedagégiai életének és alta-.
laban szellemi életének elemzése kolesonos jelentéségteljes
vonatkozésaiban® (10—11. 1). Ebb6l kovetkezik, hogy minden
reformra nézve mindenkor els6sorban sajit sziikségleteink irany-
adék, nem pedig méas (kiilsé) orszagok példaja és reformja, jol-
lehet” ezeket is figyelemre kell méltatni (1. alabb). A kérdés
behatébb vizsgilata azonban arrél gy6z6tt meg, hogy az idébeli-
ségnek és térbeliségnek ezzel a toérvényével nem érhetjitk be,
mert még mas fontos tényezbk is kozrejitszanak. Ilyenek: a
feln6tt személyek (tanerdk, feliigyelék sth.), a kiskoruak (tanu-
16k), tovabba a mindenkori , kézmiivel6dési, gazdasagi és poli-
tikai helyzet, végiil a tér- és idébeli életkozelség mellett a tota-
litas és folytonossag elve® Ezekkel szemben mellézendék a dog-
mak, amelyek, ha megmerevednek, sulyos karckat okoznak:
»Ovakodjunk a reformdogmatikatdl, amely helyes és téves,
maradi és njszerii s hasonlé értékitéletekkel dolgozik és onbiz-
“tonsdgban ringatja magat. E mogott irdasztalboleseségek rej-
téznek, amelyek a valésadgban szégyent vallanak® (H. Marx:
Erziehung und Unterricht "in der deutschen Volksschule, 1934,
154. 1),

4. 4 helyi tényezé. Ebbsl fakad a népi, nemzeti, faji jelleg.
JEssai sur les moeurs et Uesprit des nations® (1756) cimii miivé-
ben Voltaire mar csaknem két évszazaddal ezeldtt irta: , Harom
dolog befolyasolja sziintelen az emberek szellemét: az éghajlat,**

10 Klasszikus tomorséggel Eotvis Jozsef bird ezt igy fejezte ki: ,,A neve-
1és csak annyiban éri el céljat, amennyiben az élet viszonyainak megfelel.”* -
A nevelést illetd torekvések sohasem édllnak elszigetelve, hanem a kazélet
egyéb terein is mutatkozé Gjité mozgalmaknak, az életnek, s6t a politikanak is
nagy hatisa van a nevelésre, amely alél még a nevelés elmélete sem szabadul-
hat*., Viszont: ,,A pedagégia komolysiga megkivania, hogy ne avassunk a
nevelés hatd tényez8jévé olvasmif, aminek az értéke még nem kétségtelen.*
(Imre S.: UGj élet. 1912 és Magyar Paedagogia, 1905.)

1t Bgy mostaniban megjelent konyv (dujeszky Ldszlé: Az idiaras és
a mindennapi élet, 1933) a 65. lapon bemutatja Huntington civilizdciés térképét
annak szemlélfetésére, hogy az éghajlat a miivel6dés fejlédésének irdnyitoia.

.
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a kormanyzas és a vallas. Ez az egyetlen mdd, amellyel meg-
magyarazhatjuk a vilag rejtélyét. Majd ennek kovetkezménye-
ként utal arra, ,milyen fontos annak beldtasa, -hogy a népeket
nem lehet egyazon moédon kormanyozni“. (zt az -igazsigot a
mai vilaghelyzet kézzelfoghatéan igazolja). Am a kultira szem-
pontjabol sem lehet a népeket egy kalap ala fogni, mert min-
den orszagnak, népnek megvan a-maga sajat és sajatos kulti-
raja, rendeltetése, hivatiasa, ami kihat egész oktatasiigyére. Ezt
igazolja az a tény, hogy minden orszagnak megvan a maga’
kiilénleges iskolaszervezete, amely még vidékenként is eltérést
mutat (helyi tantervek). Az embereknek kiilonbdz6 volta, jelle-
giiknek fiiggdsége a természeti adottsagoktdl, amelyek évsza-
zadokon, s6t ezredeken keresztiil befolyasoljak kialakulasukat,
megkapé és megmasithatatlan moédon nyilatkozik meg a miivé--
szet (f6leg képzdmiivészet és zene) és az irodalom (népdalck,
népmesék) “alkotasaiban, sét a politikaban is.? Mennyivel fonto-
sabb és megokoltabb, hogy ez a nemzeti jelleg az emberkép-
zésben i érvényesiiljon! ,Ninesen nemzetkozi miivelddési rend-
szer., Amennyire nincs valédi miivelédés, amely -az egyéniség
elvét mellézné, annyira anines a népeknek sem egyéniségmentes
miivelddési rendszeriik. Nyelv, irodalom, jogrendszer, gazdasagi
berendezkedés, a tarsadalomnak szocidlis tagozddisa, a vele-
gziiletett népjellem;® a torténelmileg megalapozott szellemi
struktira és még sok mas a mivelddési folyamatra jelents
tényez6: ez mind nemzetileg van meghatirozva®, olvassuk Ker-
schensteinernek hatrahagyott hatalmas munkajaban (Theorie
der Bildungsorganisation. 1933, 54. L.: Der nationale Charakter
jedes Bildungssystems.)

A tulzasba vitt pedagégiai kiilfoldieskedést nalunk méar
Salamon Ferene felismerte és ostorozta: ,,Az, ami iskolainkban -
célellenes, tulajdonkép... azon rendszerbdl szarmazik, melyet
hires kiilf6ldi mintak utédn akklimatizaltunk, de amely barhol
e vilagon ellenkezik a dolgok természetével... Semmiféle
{igyiinkben nem oly vildgos a kiilféldi modszerek szolgal atvé-
telének fonaksaga, mint kozoktatasi tigyiinkben (Kozoktata-
sunk reformja, Pest, 1873, 356. 1., lasd V—VII. 1.). ,Mit kivan
egy-egy nemzet kozélete az 1skolatol‘? Minden orszagban mas
erre a felelet.” (U. o. XIII. 1.)

5. Az idébeliség. Minden kornak megvan a maga mivelg-
dése és muveltsége. Ezek azonban mindig bizonyos szaggatott-
sagot mutatnak, mert az 0j a régivel kiizd. Az 4j eleinte kisebb
korben keletkezik olyanoknal, akik hivatasuknal fogva mas

12 Tz utébbira a vezetd egvének tipusainak ismertetésével érdekes példak-
kal szolgal . Kornis Gyuldnak .,Az dllamférfi. A politikai lélek virsgalata* cimf
munkaja (I--I1. 1933, 306 4 331 1.).

13 A népjellemnek és népléleknek befolydsat a nevelés és okiatis ligyére
az Internationale Zeitschrift fiir Erz1ehmuszmssenschaft 1933—.54 évfolyama
tobb nagyobb tanulmanyban targyalja Német-, Francia- és Angolorszég\ra
vonﬁfkomll{ig A szerkesztd felkérésére a Magyarorszigra vonatkozé tanulmany
15 elkeszu
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elemeket is befogadnak és buzgé elmélyedés tutjan eltavoled-
nak a tomegek hagyomanycs véleményéidl: ezzel az uj felveszi
a kiizdelmet és végiil kiszoritja a régit. Igy volt ez mindig.
A miivelddés és vele az iskola ma is inog, tapogatédzik és tel-
jes megnyugvissal nem mer egészen 1Uj alapokra helyezkedni.
De melyek legyenek ezek? Az elméleti valasz igy hangzik: olya-
nok, amelyek az idd- és helyadta kérilmények szambavételével
lehetévé teszik az életbeli sziikségletek kielégitését és a minél
nagyvobb tokéletesedésre iranyuld torekvést.

A korszellem az életnek valamennyi teriiletére kihat: az
uralkodé eszmearamlat aj életérzéseket vet felszinre, amelyek
szellemi kozéppcntokban kristalyosodnak ki és magukba fog-
laljak a hagyomanyok nyujtotta, valéban értékes szellemi és
etikai kulturjavakat is. A korszellem fontossagat. szemlélteti
Kerschensteinernek kovetkez6 merész, elvi jelentdségii tétele:
»Nem az iskola képes a kor szellemét meghatarozni, hanem
megforditva, a kor szelleme hatirozza meg az iskolat, ha nem
is minden egyes iskolatestben, de legalabb nagy alapvonalai-
ban® (8. 1.). Harom egyiittesen dontd tényezd szerepel itt: a kul-
tira altaldnos helyzete, a pedagoégiai helyzet és az érvényben
léve allami iskolajog. ) ]

A hely utan tehat a masik fontos alaptényez6 az id6, amely
tobb vonatkozasban érvényestil. Az id6 harmassaga megkove-
teli, hogy a reform egyszerre haromfelé iranyitsa arcat: mi
. tortént a multban, mit tanulhatunk beldle és mit érdemes meg
tartani? Mi van ma és mit kovetel a jelen? Mire lesz el6relat
hatélag sziikkség a jovdben és hogyan készithetjitk azt el leg
jobban?* Ezt a harom kovetelményt helyesen meglatni, ész
szerien egybekapesolni és megvalésitani valéban nem koénnyd
‘feladat. Fnnek érdekéhen feliilrol lefelé tekintetbe kell venni:
az allamot (altalanos kozmiivelédési, gazdasagi. politikai viszo
nyai, illetéleg helyzete), a tarsadalmat (minden nemzedéknek
hatalmi és eletakarata egy sajatsiagos nevelési rendszerben jut
kifejezésre) és magat az egyént, az ifjusagot (amelynél ma pl.
nem veszik szamba, hogy lélekben, szellemben, testben magan
viseli a stlyos megprdébaltatisok nyomait: szellemi tulterhelés).
Ehhez képest a reformok két széls6ség keretén belill mozog-
nak: a) maradisag, amikor az idOsebb nemzedék statikailag
fogja fel birtokat és a nevelés feladatat abban latja, hogy az
ifjisagot a feindttek szintajara emelje, amely az ifjusignak
szemében mar a multé; b) elsietés, amely a jové eszményi képét

14 A jove iskolijanak kiilén irodalma wvan. Példiul Berthold Otto: Die
Zukunftsschule. Lehrgang, Einrichtungen und Begriindung (1901, 19283, két kot.).
W. Miinch: Zukunftspidagogik (19082). Die Schule der -Zukunft: L. Fulda, Hel-
mers, Ostwald stb. el6adasai (1912). 'Fr. Nietesche: Uber die Zukunft unserer
Bildungsanstalten (4j kiadias 1925). Erdekes adatokkal szolgal az utopisztikus
irodalom is, példanl Morus Tamds Utopiaja *(1518, magyar ford. 1910). L. S. -
Mercier: 1’An 2440 (1770, német ford. London. 17822). Edw. Bellamy: Looking’
Barkward. Visszapillantas a 2000. évbdl 1887-re (1888), t6bb magyar forditas).
Schulreform anno 1955 (H. Bussmann tarcaja a Berliner Tageblatt 1930 majus
17-i szamaban).
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valésagként illeszti be a jelen imiivel6dési mozgalmaba, jollehet
megvalositisa csak forradalmi &talakulas aran lenne lchetsé--
ges. Bzzel szemben az észszeriv valésagérzék azt kivanna, hogy
az iskclat az immar iddszeritlennek, elavulinak megfontolt
kiselejtezésével hozzuk Lkozelebb az 1id6 kovetelményeihez.
A jovét illetéleg Kant azt vallja, hogy a gyermekeket ,az
emberi nemnek nem jelenlegi, hanem jévében lehetséges leg-
jobb allapota szamara kell nevelni® ezt az allapotot azonban
nem hat4rozta meg valamely miivelédési eszménnyel, ha-
nem csupan azzal, hogy a nevelés feleljen meg ,az emberiség
eszméjének, egész rendeltetésének”. (Uber Pidagogik, 3. kiad.
1901, 75. 1) A mult, jelen és jové felett lebeg komoly figyelmez-
tetéként az id(’)’szerﬁség fogalma és kovetelménye, amely a
mindenkori helyzet és allapotok komoly mellegeleset teszi
sziikségessé.' .

6. A személyi tényezék. Ezzel elérkeztiink targyunknak sar-
kalatos pontjdhoz, mert mint mindenben, nigy itt is az embere-
ken fordul meg a dolog: a kigondolékon és a végrehajtokon.
ugyszintén azokon, akiknek érdekében; javara torténnek a refor-
mok. HEszerint a személyeknek két csoportjardl lesz sz6: a fel-
nétt nevelbkrdl és a kiskoru neveltekrél. Az elsé elvi kérdés
tehat igy hangzik: Kik készitsék el a reformokat, szakembe-
rek vagy kiviilallok? Nyomban hallom a valaszt; Természete-
.sen szakemberek, mert csak ezek a hozzaértok. MielStt ezt a
véleményt illetékesek hozzaszolasa alapjan kozelebbrél elemez-
nék, mar eleve ra kell mutatni az elmélet és a gyakorlat kép-
visel6i .kozott ‘szakszeril illetékesség szempontjabol fennalld
kilonbségre, ami 6sszhangzé egyiittmikodésiiket tenné sziiksé-
gessé. Kiilon-kiillon ugyanis egyik sem képes a reform sikerét
biztositani: sem a merében a gyakorlatra tamaszkods, sem a
pusztan irdasztala mell§l elméletileg pedagogizal6.®* Am e kényes.
személyi kérdésrdl felette figyelemreméltd kritikus hangok is
hallatszanak.” Még iskolai reformokban sem pusztan pedagégial
tudasrél és kérdésekrdl van sz6, hanem az allami élet minden
iranyd megnyilatkozasénak széleskori ismeretérdl, amellyel a
csak-pedagdégus nem, a kultirpolitikus mar inkabb rendelkezik,
Az egyszer megillapitott alap- és iranyelvekbé6l levonhatd
elméleti és gyvakorlati kovetkeztetések a targyi ismeretek mel-
lett nagyfokd joézanségct, elfogulatlansdgot és oOnmérséklést
kivannak az njitasok dolgaban, nehogy ezek egyoldalusagba,
talzasba terel6djenek és visszahatisként szenvedélyes ellen-
mozgalmat keltsenek. Jo61 mondja Spranger: , A filoz6fus, torv-
ténetird, allamférfi, jogasz, pedagdgus: mind a maga szempont-
jabo6l nézi és mérlegeli a dolgokat. Mindegyik oldalrdl tehat

15 Erre utal az angol ,,Wait and see” figyelmezletés, amely a tapasztala-
tot és célszeruseget tartja szem el§tt.

18 V. 8, Kant értekezését: Uber den Gememspluch Das mag in der
Theorie richtig sein, taugt aber nicht fiir die Praxis® (1793).

17 A pusztan ,,szakemberek® egyoldali kozremiikodésérdl nagyon pesszi-
misztikusan nyilatkozik pl. Miinch (Zukunftspidagogik, 260. 1.).



124 KEMENY FERENC:

veszélyek merednek a reformok felé, amelyek aranylag még
legjobban a kultdrpolitikus személyében enyhiilnek, aki maga-
sabb, egyetemesebb allaspontbdl szemléli és mérlegeli a dolgo-
kat.” Bgészitsiik ezt ki azzal a, tantervreviziok alkalmaval fel-
1ép6 szomoru tapasztalassal, hogy még a pedagégusok tirsasa-
gaban is eltérék a vélemények, aszerinf, hogy melyik szaktar-
gyat képviselik és igyekeznek gyé6zelemre vinni. Szabalyként
tartando tehat szem el6tt: Lelkiismeretes onbiralatra van sziik-
ség az illetékesség fokat és terjedelmét illetéleg az iskolapoli-
tikanak ama kérdéseivel szemben, amelyeket még a szakember
is alig képes attekinteni (Ziehen 3).

Ahol egy egész nemzet jelenére és jovijére kihaté, nagy fe-
lelosséggel jard intézkedésekr6l van szd, ott nem volna szabad
a merdben. kiilsd tekintélyeknek, a hatalomnak, a tobbség sza-
vazatanak dénté befolyast biztositani. Mar Kant megmondta:
.Hogy kiralyok filozofaljanak és filoz6fusok kiralyckki legye-
nek, az nem varhaté, de nem is kivanatos, mert a hatalom bir-
toka az értelemnek szabad életét feltétleniil megrontja.” (Zum
ewigen Frieden, a 2. pottétel befejezése). A miniszterek szere-
pérol és hivatottsagarol is érdekes nyilatkozatok'® Allanak ren-
delkezésre, igyszintén a hatésagokrdl.r® .

»A jognak (a helyesnek) probakéve nem a szotébbség®,
mcndta Talbot Erzsébet angol kiralynénak. Fz idézethez Ker-
schensteiner a kovetkez6 megjegyzést fiizi: ,Tantervi bizottsa- .
gok megvizsgalhatjak és véleményezhetik ugyan a részleteket a
megvalosithatoség szempontjabdl, de pusztén egy toébbség nem
hozhat létre dnmagéban zart, szervesen formalf miivészi alko-
tast, amindnek minden tantervszervezetnek lennie kell, hanem
legfeljebb  foltoeskakbol sz6tt eszbnyegnek (Fleckerlteppich)
lehet az apja™ (Grundfragen, 226. 1.).”® Es ismét Spranger: ,, Aki-
nek vésze van a kultdrformak fejlédésében és kialakitasaban,
az nem mindig a leghivatottaltb a cselekvésre és a tett meg-
kisérlésére, mert ehhez a lelkiismeretnek legélesebb felelds-
sége mellett falan a tudasnak némileg szerencsés korlatozott-
saga is szilkséges” (Die wiss. Grundlagen, 50. 1). Aki figyelem-
mel kisérte és kiséri a refcrmoknak elSkészitését, targyalasat,
megalkotasat és végrebajtasat, az valéban nem zarkoézhatik el
egészen e pesszimisztikus nyilatkozatok el6l, amelyeknek elbéa-
ritasara, illetéleg hatalytalanitiasara egy, valamennyi részlet-
tényezé felett allé, mindent magasabb, egységes szempontbol

18 Példanl Fr. Kemény: Minister und Ministerien. Prolegomena zu einer
Lehre von der héheren Unterrichtsverwaltung und -leitung (Berlin, 1908. 79 L
Elfog\ott) Jul. Ziehen: Volkserziehung wund Schulreform (1912, 15—16. 1.;.

. Sehmidt: Fremde Eingriffe in das Gebiet der Piddagogik (Berlin, 1906, 71. 1.).

13 Chr. Weise 1672-ben Lipcsében megjelent ,,Die drey irgsten Erznarren
in der ganzen Welt* ¢. munkajanak 86. lapjan irja: .Dass die Obrigkeit sich
umb die interna bekiimmern will, und doch keine erfahrene Schulmiinner zu
Rate zeucht, zum Exemvpel, dass sie Aufores vorschreibt, ja wohl gar den
modum tractandum bevfugt das ist zu viel*.

® A nagrtudast és tapasztalt Matthias irta (Praktische Piadagogik 173. 1):
JAn (hesen Reformen haben viele mitgearbeitet; deshalb leiden sie etwas unter
dom Schicksal der Speise, an der viele Kiche mitwirken
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attekintd és osszefoglalé zsenialis elmére lenne sziikség. Ter-
mészetes, hogy sok fordul meg azon is, milyen mértékben és
“szellemben képesek a kozbeesd (feliigyeld és ellenérzd) kozegek
a reformokat végrehajtani. Ha erre ismeret és lelkiismeret dol-
gaban nem rendelkeziink ratermett egyénekkel a legkitiinébb
reformok is esédot fognak mondani. A koz1smert angol szallo-
ige: Men, not measures a mi esetiinkre alkalmazva igy hang-
zik: Emberekre van sziikség, nem kiilsé reformokra.

A felnott személyi tényezonek még egy fontos gyakorlati
kidgazdasara kell utalnunk: értjiik azt, amely magukra a -tan-
er6kre vonatkozik. Barmily oktatisiigyi reform ezeket is kozel-
r6l érinti, szfintelen tovabbképzésre, mintegy allandé onrefcn-
malasra kotelezi: Végill a kiskord személyi tényezének nem
kevésbbé fontos szerepét oJhajtjuk legalabb roviden vazolui,
mert hisz minden _reform- végeredményben és elsésorban a
‘tanulék érdekében torténik, Mar pedig a reformok torténele azt
mutatja, hogy azok a ,mindig tébb és mindig ujabb“ jegyében
torténnek és a szellemi tulterhelés eredendé bilinének jellegét
hordjak magukon. Von Zedlitz, Nagy Frigyesnek hires minisz-
tere a pcrosz tudominyos akadémidban 1777-ben tartott érte-
kezésében a nyilvanos iskolakkal valé clégedetlenség okaul azt
hozta fel, hogy a tananyag mennyisége ugyanolvan ardnyban
né, mint amilyenben csokken az emberek fizikai ereje. Herbart
is megrdtta az er6knek a sok tantargy ckozta szétforgacsolasats
a tanuloifjusiagnak hazi feladatokkal és felesleges irkafirkaval
valé elhalmozasat. Humboldt Sandor pedig vagy félszazaddal
ezel6tt igy kialtott fel: ,Ha én a mai iskolaknak kezébe keriil-
tem volna, testileg és szellemileg tonkre mentem volna.“ Ezek-
nek a lesujté itéleteknek féforrasa a tulterhelés, amely ellen
mar sziz évvel ezel6tt ,Zum Schutze der Gesundheit in den
‘Schulen® (1836) cim?i miivével hatalmas tamadast intézett
Lorinser neves német egészségligyi fétandcsos, majd L. Wiese
.Pidagogische Ideale und Proteste* (1884) és 4. Bonus ,Vom
Kulturwert der deutschen Sechule® (1504) cim@i irasaval. Ez
utébbi felpanaszolja, ,hogy minden kongresszus és Jelentds
esemény 1j kovetelésekkel 1ép fel az iskolaval szemben, ame-
lyet ezaltal valésiagos kultirmindenessé nyomecrit® (Kultur-
mddchen fiir alles).® Ebb6l a zsdkutcabdl esak egy menekiilés

van: A tudomanyos kutatisok eredményébdl folyd kivansago--

kat. koveteléseket osszhangba kell hozni a gyermek teljesito-
képességének hataraival.

21 Ugyanott: ,,Nines kelld miivészi érzék? Be a miivészettel az iskolaba!
De az iskola mdr nem képes tobbel megbirkézni! Miért nem? A tantervekben
még sok hely van! Mit ér ez, ha nem lehet megvaldsitani? Hat akkor az ordog
vigye a tanitét! Ha egy kovgazda kiszamitja, hogy az erdében sok gomba el-
pusztul: az iskolaban egy gombadra! A gyumolcstermeles tobb hasznét hajt-
‘hatna: egy gyiimodleséra az iskoldban! A vilasztdsok rosszul iitnek ki: egy dra
szocialis kérdés! A llllSQ7101s gyiijtése silany: be a missziokkal® az iskolaba!
Az arcatlansag az egész vonalon ldbrakap egy tandéra az arcatlansig ellen! —
A viszonyok azdta sem valtoztak: ma is csak gy ropkddnek a jelszavak a L»Ii-
nél tobb és ,,minél tobbféle'* érdekében.

i
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7. A totalitds elve. Totalitason targyunkkal kapesolatban
haromfélét érthetiink: 1. Az egyén valamennyi tehetségének
kimiivelését, ami a miivelé6dési szervezetnek olyan felépitését
koveteli meg, hogy egyrészt minden fejlédési fok teljes érett-
séget érjen el, de a miivelédési javak kiszemelése és egymas-
utanja révén mégis eldokészitsen a kovetkezd fokra. 2.° A nevelés-
és oktatasiigyre haté valamennyi tényezbnek figyelembevéte-
1ét (1. 8. A reformok magna chartaja). 3. A reformokban az
egész oktatasligyi szervezetnek szemmeltartasat. Minden orszag
cktatisiigye egységes organizmus, amelyben az egyes iskola-
fajok szervesen kapesolddnak egymasba (legalabb igy kellene
leani). Gépezet, amelyben mindegyik alkotorésznek megvan a
" maga sajatos rendeltetése az egésznek zavartalan, sikeres miiks-
dése érdekében. Ebbsl kovetkezik, hogy barmely iskolafajban
végrehajtott reform kihat a tébbire is, amire jé eleve figyelem-
mel kell lenni, nehogy az 6sszhang, az egyenstily megzavartassék.
Ebbdl viszont nem az kovetkezik, hogy mindig egyidejileg az
egész iskolaiigyet kell 1ujjaszervezni, hanem csak az, hogy a
tervezett reformof gy hajtsak végre, hogy a tobbi, rendelieté-
sének megfelelé iskolafaj ezaltal kart ne szenvedjen, a sziik-
ség ellenére felesleges modon szintén ne reformaltassék meg.
Am ha idgvel, hcsszabb tapasztalatok utan beigazolédnék, hogy
valamely iskola koriil bajok vannak, ezeknek az illet§ kereten
beliil mielébb elejét kell venni. Az ilyen sziikséges toldastol-
foldastol meg kell kiilonboztetni azokat az apré-esepré ,refor-
mokat, amelyek merében lényegtelen kiilséségekre iranyul- -
nak.” A totalitas elvébél kovetkezik még, hogy az iskolik egy-
mas kozott ne legyenek elszigetelve, hanem az egész- oktatas-
iigyl rendszeren végig ugy legyenek egymaéas mellé és folé ren-
delve, hogy az atmenet és az Aatlépés egyik iskolafajtabdl a
masikba nagyobb zokkenés és nehézség nélkiill valjék lehet-
ségessé. Bzt a feladatet az iskolatechnika oldja meg; tamogatja
a kiillonboz6 iskolafajok tanerdinek- érintkezése és ezen keresz-
tul iskolaik belsd életének kolesonos megismerése. Mondanunk
sem kell, hogy mindkét iranyban, sajnos, még sok a kivannivalé.

- 8. A4 folytonossdg elve. Kzzel Osszefiigg a historizmus és a
prezentizmus kérdése. Mar Leibniz a lex continuitatis-t tette
filozéfiajanak alapjaul és méltan, mert minden meglévd dolog
valami el6zének folytatasa, abbdl fakad, alakul ki. A - termeé-
szet is a fokozatos fejlédés képét mutatja: nines benne ugras
vagy szoges ellentét, hanem esak atmenet. Ezzel szemben a leg-
tobb 0jité és ujitas dinamikus jellegli: nem szamol egyaltalaban
vagy -csak kevéssé a torténeti fejlédés irdanydaval, jollehet a
prezentizmus energiidja hattérbe szoritja a historizmust. Ezen
tal nem mellozhetd a jelennek és a jovének egyeztetése sem,.
ami alapos és atfogd kulturpolitikai belatast és eldérelatast fel-
tételez. -

22 L. a 8. sz. jegyzetet.
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9. Organizdcid. Szervezés és szervezkedés volt az a varazs-
erejii fogalom, amely a vilaghdboru elsé felében a németeknél
megingathatatlan hitté avatta a végleges gyézelmet, és még az
ellenségeknél, franciaknal, angoloknal is félelemmel péarosult
csodalatot keltett. ,Organisation ist alles! A szervezkedés
mindenre képes, és ennek jegyében a németek valéban min-
dent elkovettek, ami a viszonyok kozott lehetséges volt. Min-
dent el6re végiggondolni és semmit sem bizni a véletlenre;
minden embert és targyat arra a helyre allitani, amely képes-
ségeinek, illetéleg rendeltetésének legjobban megfelel; minden
tényez6t legeélszeriibben és legtokéletesebben tigy kihasznalni,
hogy a legkisebb erdkifejtéssel, befektetéssel a legnagyobb
eredményt lehessen elérni: ime, ez “az organizicio helyes
értelme, amely a kultira szervezésében és az iskolak szer-
vezetében is kozponti helyet foglal el.

Az iskolaszervezés fogalma és sziikségszeriisége. csak az
idék folyaman valt tudatossia, parhuzamosan az iskolafenn-
tartd kisebb-nagyobb kozosségek megalakuldasaval. Ez a szer-.
vezés eleinte csupan a nevelésre szoritkozott, joval kés6bb az
iskolatigyre is. Nagy Karoly volt az elsd, aki a -népoktatas-
iigynek szervezetet adott. A mnémet szabadsigharecok utan
Siivern hangoztatta az egységes nemzetnevelés kovetelményét
(az allam: nevelgintézet nagy méretekben). Az iskolaszervezés-
nek alkattényez6i: csalad, polgari kozség, egyhaz, allam, tani- -~
t6sag. Kerschensteiner szerint a nyilvanos iskolaszervezés legna-
.gyobb problémaja az, hogy a kiképzés kovetelményeit Ossz-
hangba hczzuk a miivel6dés kovetelményeivel, ami csak az
elébbinek korlatozasaval érhet6. el az utébbi javara. Az iskolai
szervezettel szorosan osszefiige az iskolak kozigazgatisa és a
taniigyi jog. (L. még: 11. Politika. Iskolapoiitika.)

10. Tanterv. J61 mondja Aloys Fischer, hogy az 14j neve-
1ési eszményért és megujitott mivelddési iigyért ma folyd kiiz-
delem a tanterv megallapitasaban hozhaté legrovidebb formu-
lara. S valdban, ha végigtekintink a pedagégiai reformmoz:
galmakon, azt latjuk, hogy az iskolai szervezet mellett a vele
osszefiiggd tantervek és tananyag megallapitisa volt minde-
niitt és mindig az a pont, amelyen a kiilénb6z6 érdekek sssze-
iitkéztek. Ennek kindlkozé magyarsizatat pedig abban - talal-
hatjuk meg, a) hogy a tantervek donté oOsszefiiggéseire kihat-
nak: az allam mint nevel6allam, a mtivel6dési erék, a konkrét
miivelddési feladat, végiil a miivel6dési eszmény; b) hogy a
magasabb egységesité szempont melldzésével az egyes iskola-
fajok és tantargyak igyekeznek minél jobban érvényesiilni.
Pedig barmely kulturilis (iskolai) munkanak a kévetkezd
két foéelvet kellene szem el6tt tartania: a) minél belatésosabb.
erds akaratu és a kozisség szamara hasznos allampolgarokat
nevelni, b} annak tudata, hogy az ember csak kell6képen elha-
tarolt és képességeinek megfelel6 munka utjan juthat értékes
miiveltséghez.

.
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Minden helyesen megfogalmazott tantervnek nemecsak a
mult képét és a mai felnftt nemzedéknek szellemi birtokallo-
manyat kellene magaban foglalnia, hanem egyuttal a jovore
iranyul6 akaratat és képét is. Ebben természetesen boles mér-
sékletet kell tartani, mert a reformlaz tulsigosan hajlamos
arra, hogy az iskclat mind 1djabb (noha sziikségesnek latszo
vagy nemes) feladatokkal terheije, jollehet m.inden észszerii
1jitasnak olyan moédokra és eszkozokre is kellene gondolnia,
amelyek fokozhatnak az ifjusiagnak iskolazasukban lelt romét.
Az iskola korszeriiségének és belsé értékének nines biztosabb
fokmérdje azoknal a vallcmasoknal amelyekkel itéléképes és
hitelt érdemlé férfiak sajat iskolaztatasukrél megemlékeznek®
(Ziehen). Mindezek alapjan megallapithatjuk, hogy a tanter-
vek alapos revizioja, értsd tehermentesitése, kiselejtezés utjan,
vilagszerte a legsiirgésebb reform.

11. Politika. Iskolapolitika. Hogy az iskola pol1t1kum azt
mar Maria Terézia elétt felismerték és ilyen értelemben gya-
-~ keroltak. Legszélsé’ségesebb értelemben ezt ma Oroszomzag,
Németorszag és Olaszorszag mellett az utédallamok érvénye-
sitik. Ovroszorszagban az egész oktatasiigy a proletarforrada-
lom szolgalatdba szeg6dott; Németorszag a nemzeti szocialista
allamot tekinti “egyediil udvoz1t0nek a totalis fasiszta allam
szintén allampolitikai pedagoglat kovet és azt &srendeltetésé-
‘hez hiven, visszahelyezte a nép és az allam ilébe. (B6vebbet
1.: Padellaro 13., 18, 29., 22.) )

Iskola és politika kozt egymast erdsité, kettés folyamat-
megy végbe: a) az iskola a torténelem, féldrajz és az allampol-
gari nevelés segitségével kialakitja a politikara kedvezd vilag-
és allamszervezetet; b) a politika viszont feliilr6l tamogatja az
iskolaknak erre iranyuld tevékenységét. Amde ,tulsok politika

“scha és sehol sem kedvez a nevelés szellemének® (Croner—Spran-
ger, 26. 1.). Még fckozottabb mértékben all ez a partpolitikardl
(kbzségi, helyi), amely természeténél fogva kiilonleges celokat
tart szem el6tt.

Iskolapolitika a gyakorlatl politikanak az a része, amely
‘az iskoldnak vagy altalaban a kozmiivel6désnek az 4llaniban
elfoglalt helyzetével foglalkozik. Ebben iranyaddék csak azok
a célok lehetnek, amelyeket a gyakorlati iskolapolitikdnak kul-
turetikai szempcntbél kovetnie kell. Itt viszont az a nehézség
jelentkezik, hogy a szellemtudoményi targyalasnak a szellemi
élet egészére, totalitdsidra kell tekintettel lenni. KEgyébként
magaban az ,iskolapolitika“ elnevezésben benne van a politika
széban rejlé zavar (Spranger). Az iskolapolitikaban az elvi
dontés a két szélsé kovetelés: az allamii monopdélium és az
oktatas szahadsaga koriil forog: hegyan alakuljon kulturetikai
szempontokbodl az allam és az iskola jové viszonya? Spranger
tévesnek tartja azt a, féleg pedagdgiai korokben elterjedt néze-
tet, mintha a neveléstudominy képes lenne biztos utmutatissal
szolgalni az iskolai szervezet, a kozigazgatas és torvényhozas
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dolgaban. AZ iskolai reformok tudominya tilterjed az iskola
falain. A még kezdetleges allapotban 16vé iskolapolitika sza-
mara ninesenek konkrét, tudcmanyosan levezetheté normak,
j6llehet tudomwanyos belatasoknak szerepe a gyakorlati politi-
kara nem vcnhaté kétségbe. A konkrét iskolapolitika tudoma-
nyos alapjait nem lehet térténetfeletti, eszmény-tipikus foga-
lomalkotasban keresni, hanem esak az egész kcnkrét idébeli
helyzet megértésében és gondolatbeli felfogasaban. Hegellel
szemben Spranger megallapitja, hogy kulturalis és szellemi
er6k az éallam keretén tdl is vannak: mindegyik tényezfnek
megvan a maga miivelddési eszménye, amelyek egymiassal
kiizdé vilagnézetekbdl taplalkoznak (humanisztikus-eszményi
és srocioldégikus-pozitiv miivel6dési eszmény). A problémaban
eszerint az Aallam és a tudomany: a vilagnézeti esoportok
egyenld mértékben vannak érdekelve és egyvbekapcsolva. Ezek
felett all az érziillet (Gesinnung), mint a nevelés magva: érzii-
letre csak érziilettel lehet hatni..

12. Nemzeti és nemezetkozi szempontok egyeztetése. Amikor
~ el6bb hangoztattuk és megokoltuk a nemzeti (népi, faji) jellez
elsérendii fontossdgat, ez korantsem jelenti azt, hogy emiatt
szellemi autarkidra, a tobbi népek kulturajatél valo elzarkés-
zasra kell torekedni. A kultira egyetemes érdekeit, az emberi-
ség egyetemes eszményeit csak a nemzetkozi élet Utjan lehet
elémozditani. Hogy az egyes nemzetek sajatossaganak kifej-
16dése az egyetemes emberiség érdeke, azt Rein is hirdette a
jenai egyetemnek 1908-ban tartott nyari tanfolyamén. Nagy-
jaban ezt-a gondolatot fejezte ki Wlassics Gyula bard, a Muzeu-
mok és Konyvtarak Orszigos Szovetségének 1912. évi kozgyu-
lésén: ,Ne legyen egyetlen intézmény nalunk, amely. altal mi
a mivelt vilagegal kozés alapon ne éllan_énk, de olyan lépést
se tegyiink elére egyetlenegyet se, amely altal a magyar nem-
zet lételét, amely egyjelentdségli a magyar allam lételével, koc-
kara tenndék:” Hisz ma nalunk éppen a nemzetkozi kultarkap-
csolatok vannak napirenden. Amikor tehat az oktatasiigyi
reformok nemzeti jellege mellett foglalunk Aallast, szinte egy-
idében figyelemmel kell lenniink azokra a kihatasokra, ame-
lyeket nemzetkozi s foleg a veliink baratsagban él6 nemzetek-
kel valdé kapesolatban gyakorolnak és amelyek lehetové teszik
a gyakorlati problémak megoldasat is. Itt els6sorban a jogosi-
tasokra gondolunk: az érettségi és egyéb képesité vizsgalatok,
illet6leg bizonyitvanyok, oklevelek kolestnos elismerésére,
aminek folytan ifjdsdgunk zavartalanul folytathatnid kiilfol-
don tanulmanyait, illetéleg képesitése alapjan ott elhelyezés-
hez is juthatna. Bz is fontes feladata az el6relaté kultdrpoli-
tikdnak. . '

13. A reformok technikdja (hozzatehetn6k: metodikaja,
logikaja, s6t filoz6fidja) a mondottak utidn nagyjaban igy ala-
kul. Elészor a mi, csak azutidn a hogyan. Ez pedig mint kezdet

Magyar Paedagogia XLIV. 7—8 . 9
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és vég csak eszméry lehet: nemzeti kozmiivel6dési eszmény,
amely elvezet a nevelési eszményhez, onnan pedig a kiilsnb6zd
tanintézetek céljahoz, feladatakoz. ,,A neveléseszmény tanulma-
nyczasa alapja az egész pedagdgianak” (Forster). ,,Valamennyi
modern -neveléstannak f6éhibaja abban rejlik, hogy teljesen
hidnyzik belbliikk egy hatarozoit revelési eszmény“ (Padellaro.
14, 18). Itt nem alulrdl felfelé, beliilrdl kifelé haladunk, hanem
megforditva. Mindenekel8tt tehat megallapitandd, vajjon hely
és 1d6 dolgaban sziikséges-e a reform: mire vonatkozzék és mily
uton, milyen eszkozokkel valdésitandé meg. Azutédn a totalitas
és - folytoncssag elvének fenntartasaval megallapitandék az
altalanos alapelvek. Utoljara maradnak az egyes tantargyak
oraszamara vonatkozé osszeadasi, kivonasi és szorzasi miivele-
tek, jollehet a tantervgyartok rendszerint ezeken kezdik.
A reformok technikajahoz tartoznak még az ugynevezett kisér-
leti iskolak, amelyek lehetévé teszik az 10j moédszereknek és
szervezeteknek kiprébalasat kisebb keretben. Buckle Tamas
(1821—62) az angol kozmivelddés torténetérsl szdlé alapvetd
munkajaban irja: ,Minden nagy reform nem abbél allt, hogy
valami ujat’ alkosson, hanem abbdl, ‘hogy valami régit érvé-
nyen kiviill helyezzen: a legértékesebh torvények azok, ame-
lyek régibb torvényeket fiiggesztenek fel, és a legjobb torvé-
nyek, amelyeket alkottak, azok voltak, amelyek a régieket
hatalytalanitottak”. Mindenben, ami hosszi idén keresztiil ala-
kult, bizonyos tehetetlenségi mozzanat rejlik, ami sziikséges és
mmteg’v fékez6je a mindenaron vald reformalasnak:® mint az
anyagi (ﬁmkal) vilagban, szellemi {éren is csak bizonyos fokt
surlédas teszi leheté6vé a mozgast, haladast. Csak ott, ahol
nines kapesolat a torténeti multtal, torhetnek .a reformok
akadalytalanul és fektelenul elore.

Mi tehat a végeél? Erre Sprangenel 1. 1) igy felelunk
.Nemzeti fejlédésiink utja nem engedi, hogy barmit akarjunk,
hanem esak azt, amit akarnunk kell, mert népi és allami saja-
tossagunk szerint éppen azza lettiink, amik végsbé nemzeti kozos
mélységinkben vagyunk, amivé tehat lenniink kell.“ Napjaink-
ban, mondja Padellaro (18. 1), sziintelen hangoztatjadk a nagy
pedagégiai reformokat, am mindaddig, amig ezek hijan van-
nak egy sajatos, tiszta eszménynek, minden reformtorekvés
csufosan esfdot fog mondani. Mert voltaképen mi egyében
épiilhetne fel egy uj pedagégiai tan, ha nem a teremtd eszmé-
nyen, amely az életb6l fakad?

23 11 faudrait étre aveugle, pour ne pas voir que la résistance est néces-
- saire au développement méme de la tendance. Ieci ‘aussi il faut que l'air résiste
aux ailes de la colombe (J. Delvolvé: Congrés d’éducation morale, 1912)

24 Hogy milyen mohon veszik at pl. az amerikaiak az eurépai pedag6-
giai Mjitasokat, arrél ir 4. Héfer a Monatsehrift fitr hdhere Schulen 1912-i
évfolyaméanak decemberi szamaban.
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FORRASOK:

Eduard Spraunger: Die wissenschaftlichen Grundlagen der Schulver-
fassnngslehre und Schulpolmk (1928, a porosz tud. akadémia kiadasa, 51 lap).

Ugyanaz: Padagogik, a Fr. Schmidt—Ott- Emlékkingvben (1931).

Julius Ziehen: Volksenlehung und Sechulreform (1912, 26 1.).

Geory Kerschensteiner: Grundfragen der Schulorganisation (]‘Hl“ 296 1.).

Ugyanaz: Theorie der Bildungsorganisation (1933, VTII+ 268 1

Wilhelm Miinch: Zukunftspadagogik (19082, VIIL + 378 1.

Ludwig Wiese: Padagogische Ideale iind Proteste (1884, 141 1).. .

\’aza:euo Padellaro: Taschistische Schule und Erziehung in Ttalien
51934 141 1). — Néhany idevdgo magyar iras. Imve S.: A pedagogia reformja
Magyar Paedagogxa 1905, 577—84. 1.). Ugyanaz: A kidzépiskola gyikeres reform-
janak minden vonatkozisra kiterjedd tervezete (Tanaregyesiileti Kozlony 1912—
L1913, -21. 1. és kiilon)., Ugyanaz: A pedagdgiai reformok és a tanitésag
(Uj Elet 1912, 292310, 1) Ugyanaz: Baré Ebtves Jozsef mivelddési politikaja
(Orsz. Polgansl\olal Egvesiilet 1913, 16 1.). R

Sdndor: Domokos: \el)Ol\tdtdSl reformok ax -elméletben és gyakorlathan

(Néptanitok Lapja 1912, 44—45. su.). - B
IwménJ lf’ : Reformbiz (Néptaniték Lapja 1914, la §2.).
Posch J.: Chria (Tanaregyesiileti Kozlony ]912, 317-—14 1.). Ebben a kivet-

kezé eredeti 1ud1tvaunya1 talalkozunk: , Bizzon meg a miniszter valamilyen
hivatalnokot, akar ’kebel’-belit, akar talin a Kozoktatasi Tanacs kézill, vagy
esetleg a Taualeg)esulet 1gazgatosagat egy olyan kimutatdsnak SIelkewtesv—
vel, amely kimutatis a taniigyi irodalom terén nalunk tiz év alalt (niért nem
az utolsé 50 év ota?) felmerult reformjavaslatoknak és megokolasuknak egé-
szen rovid, kivonatos tartalmit adna. Kivanatos velna ezutan, hogy a miniszter
ezekre a javaslatokra a kozoktatas allapotarol sz6lé évi jelentésében kitérne s
rovidesen megmondand, hogy amiket koziilitk nem valésitott meg, miért 0]—

tette el?*. ]
. Kesmeny FEerenc.

NEPISEG ES MUVELTSEG.

A két fogalom: népiség és miiveltség, els§ tekintetre nem
mutat semmiféle ecllentétet. Inkabb kozos kapesolatban, szoros
egymasravonatkozasban allénak tinik. fel eléttiink. A tudat,
hogy Vqlamilyen sajatos kulturaji népkozosséghez tartozunk,
az egyéni miveltségnek éppugy lényeges kelléke, mint ahogy
viszont a miiveltségnek &ltaliban is feltétele, hopgy a népiség
humusaba mélyessze a maga gyokereit. Ezért toprengés nélkiil
szoktuk hasznélni a két fogalmat azokban a szddsszetételekben,
amelyekkel éppen tartalmi osszefiiggésiiket akarjuk kifejezésre
juttatni. Ugyan kinek jutna eszébe, amikor népmiivelésrél beszé-
link, arra gondolni, hogy a fogalom mogott esetleg antinémia
rejtézik? De ugyanakkor beszéliink huménus muvel6désrd! is,
amivel egy, iranyaban vagy legaldbb is eszkozeiben maéasfajta
miveltséget akarunk megjelélni; olyan miiveltséget, amelyben
nem annyira a népiségnek, mint inkabb az egyetemes emberi
nek tartalmai érvényesiilnek., Kizarja egymast a kett$? Kozon-
ségesen azt szoktuk mondani, hogy nem, s allitisunkat indokol-
juk a régi szélammal, hogy a népiség mindig csak az egyetemes
emberinek sajatos megnyilvanulasi formajat jelenti, és viszont az
egyetemes éppen azért, mert egyetemes, a népi szellemet is sziik-
ségképen magaba foglalja. A sziikebb értelemben vett népi mi-
veltség és a tagabb jelentésti humanus miiveltség eszményei
kozott tehat ellentét nincs, esak egymast-kiegészités vagy foko-
zatossag. ' ]



