A .
TERMESZETTUDOMANYI OKTATAS
' NEVELO ERTEKE.

‘Ha a nevel érték fogalmi meghatarozasat keressiik, el-
csodalkozva tapasztalhatjuk, hogy bar nines olyan pedagégiai
ir6 vagy gyakorlati neveld, aki e fogalommal mint értékjelzo-
vel ne dolgozna, mégis sehol sem talaljuk meg szigoru tudo-
manyossaggal koriilirt, jegyeiben elhatarolt és a gyakorlati
alkalmazastol elvonatkoztatott szabatos megfogalmazasat. A tan-
tervszerkesztésben az egyes tantargyak képviseléi késhegyig
mend harcot folytatnak targyaik érdekében és koveteléseik
alapja, legerésebb tamasza mindig az illeté targyak képzelt
vagy valédi nevels értéke; az iskolapolitikaban az egyes miive-
16dési agak kiizdelme a t6lik megvaldésitani szandékolt neveld
értékek koriil dul, s6t tovabbmenve, a kiillonbozé vildgnézetek
is neveld értékeiken keresztill igyekeznek érvényesiilni. Mégis
ha azt kutatjuk, ki mit ért nevel6 értéken, oly teriiletre. 1épiink,
amelynek Tutveszt6ibdl Ariadne fonala sem segithetne nap-
vilagra. E gordiumi csoménak megolddsa nem lehet értekezé-
siink feladata, de nem is sziikséges. Talan részletes koriiliras
nélkiil is kimerithetd ez a fogalom gy, hogy ravetitjiik a neve- -
1és altalanos célkitlizéseinek sikjara és azt mondjuk, neveld
.érték mindaz, ami a nevelés eéljainak szolgilataban &all. Kzzel
pillanatnyilag ugyan megadtuk a kérdésre a feleletet, de valo-
jaban csak elodéztuk a megoldast. Mert ha koriilnéziink a kii-
16nb6z6 korok pedagdgusainak irasaiban, ha egybevetjiik sajat
korunk kiilénbtz6 pedagégiai aramlatainak elméleti alapveté- -
sét, megdibbenhetnénk azon a sokféleségen, amely az egyes
iranyzatok célkitiizésein keresztiil nyujtja ki felénk kérddjeleit.
A nevelés konkrét céljai éppugy valtoznak, ahogyan az egyes
népek, népfajok, korok miivel6dési -eszményei megvaltoznak, és
éppugy killonboznek, ahogyan ezeknek a népeknek, népfajok-
nak, koroknak ecgész lelkivilaga eliit egymastél. Még sines okunk
visszatorpanni feladatunk megoldasa el6l. Barmilyen legyen a
nevelés céljanak meghatirozasa, vannak olyan egyetemes érté-
kek, melyek soha, semmiféle miivel6dési iranyzatb6l nem hia-
nyozhatnak és ezért minden nevelési dramlatnak alapjaul kell
szolgalniok. - Fzek az orokérvénynu értékmutaték az igaz, a szép,
a j6 és az.isteni, azaz a megdonthetetlen, abszolit igazsag egye-
sitoje a legtisztabb szépséggel és a legdnzetlenebb josaggal.

F négy nélkiil nines egyetemes emberi eszmény, és a neve-
lés, hacsak nem mond le az eszményekre irdnyuld, dsszhang-
zatos emberformalds igényérél, nem hagyhatja ki célkitiizései
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koziil. egyikiiket sem. Lehetnek és vannak is a nevelésnek eze-
ken kiviil részleges feladatai, térekedhetik sajatlagos célok ki-
domboritisara, de mindezek esak a négy allandé, egyetemes.
onértéknek: az igaznak, szépnek, jonak és isteninek megvald-
sitdsan keresztiil érvényesiilhetnek. Kzek szerint mindennemi
nevelésnek harom alapvetd célkitiizése van. Az elsd a fenti
négy alapeszmény megismertetése a felnovekvd nemzedékkel.
A masodik az ifjusag itéloképességének oly foku kifejlesztése,
hogy mindenfajta értékelésének mértéke e négy eszményhez
igazodjék. A nevelésnek harmadik feladata végiil akarati el-
hatarozasok érlelése.

Megvalositja-e a természettudomanyi oktatas azokat a célo-
kat, amelyeket a nevelés egyetemes alapelveiként ismertiink el,
;és ha igen, miben nyilvdnulnak meg nevelé értékei? Hogy e
".kérdésekre feleletet talaljunk, vegyiik egyenkint szemiigyre az
emberalakitds felsorolt eszményeit.

A természettudomanyi oktatas elsésorban az empirikus
igazsagkeresés iskoldja. Ezen a téren kétfélekép fejleszti a
gyermek gondolkodasat, részint teleolégikus. részint pedig kau-
zalis iranyban. Az elbbit teszi, amikor felallitja a kérdést: mi
a célja, mi a feladata egyes szerveknek, tulajdonsagoknak,
miikodéseknek? A masodikat akkor miiveli, amikor azt kutatja,
mi az -oka egyes valtozasoknak, folyamatoknak, jelenségeknek.
Az els6 esetben igyekszik a tanulét elvonatkoztatni az elétte
-allo egyedi észrevétel elszigetellségétdl és szemét egyetemesebb
nézépontok felé -iranyitja. A masodik esetben az érzéki tapasz-
-talasbol kiindulva, az okkeresésnck. arra az utjara 4llitja a
gyermeket, amely az elmélyedést, a zavaré koriilmények kiikta-
tasat, a kozvetlen kapcsolatok felismerését teszi feladatava.
- Az eljaras, amelyet mindkét esetben kovet, eleinte a természet
adottsagainak onkénytelen megfigyelése, amelyet idével a tuda-
tos és iranyitott megfigyelés, azaz a tapasztalatgyiijtés wvalt
fel. Mikor késébb az érdekl6dés korének tagulasa folytan ez is
elégtelennek bizonyul, elérkezik az okok kutatisanak arra a
fokara, amelyen céltudatosan és a donté jelentéségli koriilmé-
nyek szambavételével maga idézi el6 a jelenséget, utanozza a
‘természetben megfigyelt folyamatot.

- A megfigyelés noveli az érzékszervek hasznalatianak biz-
tossagat és igy az igazsag keresésének biztos eszkozeivé avatja
O6ket. A tapasztalatok gyiijtése fejleszti a .gyermek mérlegels-
“képességét, mert elhatarolasokat kell végeznie a céljanak meg-
“felel6 és meg nem felelé adatok ko6zott. Ezzel wjabb vezércsilla-
got nyer az 1gazsag megismerésére iranyuld Gtjaban. A cél
‘megallapitasara és az okkeresésre vonatkozo tevekenysegel ra-
nevelik a gyermekef arra, hogy a dolgokat ne.ugy tekintse
pusztan, ahogyan vannak, hanem igyekezzék 6ket mindig vi-
szonylatokba &llitani s igy hozzaszokik, hogy bizonyos tavlat-
‘bél nézze 6ket. Lnnek kovetkeztében elharul szeme eldl az igaz-
sagot eltakard fiiggdny, melyet elfogultsignak szoktak nevezni.
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De pne gondoljuk, hogy a természettudomanyi oktatas Kki-
zardlag az igazsigkeresés empirikus utjara vezérli a tanulékat.
A természet Jjelenségeivel foglalkozénak szellemi ténykedése
nem meril ki az érzéki észrevétel adatai és az ezek mogott
rejlé okok vagy a céljukat megjelolé feladatok kozvetlen kap-
csolatainak megallapitasaban., A természet titkainak fiirkészése
a spekulativ tevékenységre is ad ~alkalmat. A természet jelen-
ségeinek vizsgalata alkalmaval ugyvanis az okok és okozatok
nagyon gyakran nem alkotnak kozvetlen kapesolatot. A kozbe-
es6 laneszemek kibogozasa ilyenkor spekulativ 1ton torténik.
A megfigyelt tiinemény és az el6idézé okok sorozatos lancola-
taban csak ugy talathaté meg az osszefiiggést magyarazé helyes
fonal, ha minden lehetséges esetet a kovetkeztetések soran
végigvezetve, a megoldashoz segité elemeket elkiilonité anali-
zissel valasztjuk el azoktoél, amelyek medds vagy esetleg a meg-
figyeléssel ellenkezd eredményt szolgaltatnak. Tehat a termé-
szeti felismerés korében végzett spekulativ gondolkodasi tevé-
kenység abban kiilonbozik az ily tevékenységnek minden mas
teriileten vald lefolyasatél, hogy végsd eredménye mindig vala-
mely érzékelhetd teriiletre vezet, amelyen Osszemérhet§ a
tapasztalati igazsaggal. Itt Osszetalalkozva, lehetévé valik a gon-
dolati elemek ellendrzése a tapasztalas eredményeivel és meg-
forditva: ez utébbiak igazolasa az elméleti kovetkeztetésekkel.
A természettudomanyi oktatas ebbdl azt a lelki hasznot valé-
sitja meg, hogy a gyermeki gondolkodis esapongé szarnyalasat
a valészerliség korlatai kozé szoritja, a levegében vagy homokra
épitett gondolatvarakat szilard alapra helyezi és egyben oly
utmutatét ad a tanulénak, amely sohasem fogja megengedni,
hogy a valdsag talajarol az ellenérizhetetlen taldlgatiasok ingo-
vanyara tévedjen.

Az eloz6k szerint a gondolkodéds iranyitasanak feltételeit
csepegtettiik a gyermek lelkébe, a most kifejtett tevékenység
utjan pedig a gondolkodas ellendrzésének eszkozeivel gazdagi-
tottuk lelkivilagat. Amott megmutattuk, miként lelheti meg az
10‘azsag’0t most pedig felesillantottuk elStte az igazsag hami-
sitatlan és meg nem masithato tikrét. A spekulativ ténykedés
azonban nemcsak az okok és okozatok kozotti oOsszefiiggések
feltalalasaban érvényesiill. A természeti igazsagok felderitése
kozben az okkeresés gyakran olyan pontra jut, ahol a tovabbi
kisérletezés mar nem jar erediménnyel, ahol megszakad a tapasz-
talas utmutatasa, ahol a tudomany legkivilébb miiszereivel fol-
vértezett érzékeink is felmondjak a szolgalatot. Itt mar nem
okokat kell keresniink, hanem magyarazatot taldlnunk. Ebbél
a ¢élbol a természet Jelensegemek megismerésén esiszolt gon-
dolkod¢ tevékenységiinket kell igénybe venni, és az ut, amelyet
kovetiink, a kovetkezé: Mindenekeldtt koriilnéziink ismereteink-
nek mar meglevé tarhaziban és felkutatjuk a hasonlé eseteket.
Akar a foldszintjén vagyunk még a természeti igazsagok épii-
letének, akar felh6karcolé magassagénak legfobb emeleteit jar-

10*
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" juk, mindig megesik, hogy olyan rejtett szobakra bukkanunk,
amelyeknek csukott ablakain nem hatol még be a megismerés
napfénye, vagy amelyekben a sajiat gyonge szemiink még nem
szokta meg a jarast. Azonban egyszer elkovetkezik az ideje
annak is, hogy ezeket sorba vegyiik, prébaljuk mnyitogatni a
tobbi szoba kulesaval, igyekeziink fénycsévakat bocsatani belé-
36k a szomszédos szobakbol. gy jar el a természeti megismerés
magaslatain kutaté tudoés, de ugyanigy kell tennie a tanarnak
is az épiilet foldszintjén botorkalé tanitvanyaival.

A magyarazatok keresésének els6 lépésén tehat szamba-
vesszilk az eddig megjart ntat és emlékezetiinkbe idézziik azo-
kat az eseteket, amikor az okok keresésére vald torekvésiinkben
zart ajtékba iitédtiink. Ezeket eddigi ismereteink megvilagita-
saban ugy igyeksziink elemekre bontani, hogy a koézdsen fel-
meriiléket az esetlegesekt6]l elkiilonitjik és az el6bbieket a
kovetkez6 lépésre elOkészitjilkk. Ez a 1épés pedig az altalanosi-
tas, vagyis az a folyamat, melynek soran megéallapitjuk, hogy
a kozos elemek lényeges jegyek-e vagy pedig csak jarulékosak.
Eljarasunk folyaman a hasonlé esetek egy része rejtélyiink
megfejtésére alkalmatlan kulesnak bizonyul, viszont masik része
beleillik ugyan a zarba, de még nem forog benne. Itt kovetke-
zik az utolsé6 és a gondolkodisi tevékenység szempontjaboél
talan legértékesebb 1épés, mégpedig az, amikor a kulesot tgy
alakitjuk, hogy kinyissa ugyan az eldttiink levé zart szoba
ajtajat, de e kozben el ne romoljék és az elébbi szoba nyitasara
tovabbra is alkalmas maradjon. Az elvonas, amelyet ebbdl a
célb6l végziink, keziinkbe adja a jelenség magyarazatanak kul-
csat, melynek segitségével fényt derithetiink megoldatlan kér-
dések egész teriiletére. A természettudomanyi oktatas tehat,
amikor ebbe a ténykedésbe is bevezeti a tanulét, kitagitja laté- -
sz0gét, hozzaszoktatja a nagyvonald attekintéshez, az osszefog-
lalé gondolkodashoz, az anyag és a részletek f6lé valé emelke-
déshez. Es ezzel az igazsag keresésének eddigi két kellékéhez,
a megismeréshez és az ellendrzéshez egy harmadik jarul hozza:
a megértés. B

Az elmondottakban . nyilvanulnak meg az igazsig keresésé-
nek azok a nevel§ értékei, amelyeket a természettudomainyi
oktatas kozvetit. Nagy hiba volna azonban, ha azt hinnék, hogy
csak az igazsig kutatisanak dinamikus folyamata jelent a neve-
lés szempontjabél maradandé értéket. Nem, ezen ttilmendleg a
természeti ismeretek birtoklasanak statikus 4llapota is lehet
— és kell, hogy legyen — értékes lelki tulajdonsiagok forrasa.
A természeti ismeretek az altalanos .miiveltséget oly Aarnyala-
tokkal gazdagitjak, amelyek amazoknak kivalisdgos folyoma-
nyai.- Ezek ko6zé tartozik a minden koériilmények kézott meg-
maradé targyilagossag. Bz a tulajdonsag talan lélektani kovet-
kezménye annak, hogy a természet jelenségeiben valé elmélye-
dés hattérbe szoritja az egyént, és rajta kiviil allé olyan dolgo-
kat tol az érdeklédés homlokterébe, amelvek kizarjak a szub-
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jektiv kapesolatok, a rokonszenv és ellenszenv érvényesiilését. -
Amikor a természet buvarlata koézben valamit megallapitunk
vagy valamely eredményt elkényveliink, sohasem meriilnek fel
egyéni érdekek. Az eredmény eredménynek szamit, akarmily
iranyban dél el, sét természettudomanyi vonatkozasban a nega-
tiv eredmény is lehet értékes. Ez a koriilmény felszabadit az
elfogultsag bilincsei aldl, és ha a természettudomanyi oktatas
kell6képen kidomboritja a kutaté szellemnek ezt a fiiggetlen-
ségét a bels6 én Onzésétél, akkor oly kineset ruhidz neveltjére,
amely az élet egyéb vonatkozésaiban is eléggé nem értékelhetd
gyiimolestket érlel. A természettudomanyi iskoldzoltsag tovabba
bizalmat gerjeszt az egyénben sajat magaval szemben. Aki meg-
szokta, hogy allisfoglaldsait ne méasok ingatag véleményeivel
hasonlitsa Gssze, hanem a mindenkor készségesen feleletet adé
természet valtozatlan igazsigaihoz mérje, az el6bb-utébb olyan
magatartashoz szokik, amely egyrészt 6vatossagra inti, de més-
fel6l kell6 megfontolas utin. kimondott szavaért helytallasra
biztatja. Ugyanekkor a természettudomanyos gondolkodas tavol-
tartja téle a szellemi haladasnak legnagyobb akadalyat, a ko-
noksagot.

Gyakran tapasztaljuk éppen a természet buvarai kérében,
hogy egész életiik munkassigit kénytelenek visszavonni, mert
egyetlen megfigyelés, egyetlen Uj eredmény halomra donti
hosszi évek faradsagaval téglankint Gsszehordott elgondolasuk
épiiletét. A természettudomanyok torténete nagy szémmal mu-
tat 14 a szellemi esatiak ¢ vértelen hdéseire, akiknek hésiessége
sokszor nagyobb minden mas 4ldozatnil, mert onmagukra
mondjak ki a tévedésnek mindent megsemmisité atkat. Mily
nagy lelki emelkedettséget kivan és milyen leigizasat jelenti
az emberi gyongeségnek az ilyen beismerés, amely esak azaltal
fokozodhafik, hogy alapja nem is az illetének maganak, hanem
valaki mrasnak, taldn soha nem latott egyénnek ellentétes meg-
allapitasa. De hiszen mondhatni valaki: tévedni emberi dolog,
és a kutatasnak egyéb teriiletein is megesik, hogy racafolnak
valakinek tudominyos megallapitasaira. Valéban igaz, de sehol
masutt nem jelentkezik oly kényszerité mdédon az igazsig atiitd
ereje, amely elétt térdet és fejet kell hajtani, mint éppen a ter-
mészettudomanyok konkrét bizonyitékokkal igazolhaté kutata-
sainak terén. A természeti oktatas ebbdl is nagy lelki értéket
sugarozhat at a gyermekekre, ha kelléen kidomboritja és a
tanulé sajat megfigyelései soran is kiérezteti a tévedés 8szinte
beismerésének nagy jelentdségét. Ezzel egyiddben alkalmat ad
masok allasfoglalasanak tiszteletbentartasara is. Mert aki hozza-
szokik ahhoz, hogy a maga allaspontjat esak targyilagos érvek-
kel bastyazza koriil és onként adja fel, ha ezek helytelenségérsl
meggy06z0dést szerez, az a vele szembenallé masik félvél is fel-
tételezi, hogy ugyanilyen elvek wvezérlik. Aki a targyilagos
allasfoglalast és a masok véleményének tiszteletbentartasat a
természettudomanyok emléin szivia magaba, az nem kerék-
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ko6tdje az emberi haladisnak, hanem elémozditéja, mert nem az
ellenmondasok, a tévedések és hibak rombolé negativumat ku-
tatja, hanem az oOsszhangzatos eredmények, az igazsagok épité
pozitivumaért lelkesedik. Egytttal hive lesz az igazi tekintély-
tiszteleinek is, mert a tekintély alapjaul éppen az emlitett tulaJ-
donsagok megvaldsulasat fogja tekinteni masokban is.

A természettudomanyos iskolazottsag az emberi mivelédés
eredményeinek és értékeinek megbecsiilésére nevel, mert a hala-
das felismerésére Osszehasonlitasi alapul kezzelfoghatd tényekre
mutathat ra. Ugyanakkor azonban aldzatra is nevel, mert
szemmellathatoan allitja az ember elé a még megoldiasra varé
feladatok nagy tomegét.

Eddig a természettudomanyi oktatasnak ama nevels érté-
keit mutatiuk be, amelyeket az igazsag keresésére és megisme-
résére iranyulo tevékenység soran fejt ki. Bevezetésiinkben
azonban kiemeltiik, hogy a- megismerés a nevelésnek csak elsd
lépeséfoka, amelyet a pozitiv iranyu allasfoglalasnak, majd az
akarati elhatarozasbdél folyé cselekedetnek is kovetnie kell.
Mindaz, amit a természeti igazsigok megismerésével kapesolat-
ban kiemeltiink, egyben biztositéka a tanulé megfelels- lelki be-
allitottsaganak is. Mert szinte elképzelhetetlen, hogy az észokok

e0'V1lag'1tasaban a targyilagos mérbeszkozok segitségével és a
természet egész rendjébe valé beilleszkedéssel bebizonyitott
igazsagokat a tanulé maga is ne fogadja el ilyenekiil. S6t éppen
a kell6en iranyitott természeti oktatis eredménye az, hogy a
tanulé a megismert igazsigokat kovetkezményeikkel egyiitt el--
ismeri igazsiagokként: Ez a disszonanciaktél mentes lelki han-
golas, mely berzenkedés nélkiil hajt fejet az elétt, amit igaznak
tart, oly nevelési. alapot Jjelent, amelyre a nevelé miivészi keze
maradandé alkotasokat épithet, tekintet nélkil arra, hogy ezek-
nek anyaga a gyermeknek melyik érdeklodési korébol keriil ki.
Mas széval, a természettudoméanyi oktatiason megérlelédott lelki
hajlam barmely életpalyan, barmely viszonyok kézt is valto-
zatlan érték marad.

Alljunk el e helyen az igaz megismerésével kapesolatos
akarati elhatarozasok taglalasatél, mert ezeket a szép és a jo
megismerése, utan egyiittesen kivinjuk megvilagitani, és tér-
jink 4t a masodik norma részletezésére.

Amig a természet torvényei az- embert értelmén keresztiil
nyerik meg, addig formakinesekben, szinekben valé gazdagsaga
esztétikai megérzésén at kopogtat lelkén beboesatasért. A ter-
mészet szemlélete els6sorban szinérzéket fejleszt. Nines az a
mivész, aki annyiféle szint tudna keverni, az a nyelvész, aki
annyi jelzdét tudna kitalalni, ahdny szindrnyalatot a természet
létrehoz. Kzt esak az vonhatja kétségbe, aki még sohaseni latta
az Alpoknak ibolyaba jatsz6 rézsis szinét naplementekor, a ten-
gernek nagy titkokat rejtd sotétkék mélyséegét, aki nem érezte
azt a csalddast, amely a festé ecsetvonasait kiséri, mikor semmi-
képen sem sikeriill vasznara varazsolni a természet legegysze-
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ribbnek latszé szineit. De a természet nemesak szinhatasokkal
dolgozik; az altala létrehozott formak valtozatossiga taldn még
csodalatraméltobb. Nézziik csak meg egy-egy lomberdében a
levelek ezernyi alakjat, a vonalak puha hajlisait és merész gor-
biileteit, a hopelyheknek sokszor minden képzeletet foliilmulé
kristalyképleteit, a virdgszirmok atalakulasianak csodalatos lehe-
toségeit. A természet szinpompaja és formai gazdagsaga 5rok
és kimerithetetlen forriasa. a szépet ahitozé lélek ihleteinek.

A természet azonban nemesak egyes elszigetelten jelentkez6
benyomasok -alapjan bizonyul szépnek. A Jelenségeiben meg-
nyilvanulé 6sszhang ugyanesak utdélérhetetlen médon példazza
a szépet. Az Osszhang gyonyorkodtetheti els6sorban az értelmet.
Ez torténik, amidén ravilagit arra, hogy a legkisebb szerv mii-
kodése is osszhangzatosan illeszkedik az egész szervezet élete-
folyasaba, hogy az egyes életjelenségek megnyilvanulisai mi-
lyen osszerendezettséget mutatnak, hogy a természet tiinemé-
nyei mennyire lineszemekként kapesolédnak egymasba és egyen-
kint gy illenek az egésznek rendjébe, mint a fogaskerekek a
gépezetbe, hogy a paranyi hangya és az erdék 6riasai kiilon-
kiilon 6nalléd létezbék, de egyiitt, egymasrautaltsigukban mégis
egymastdél figgd lények. Ez az értelmi raeszmélés lehet észté-
tikai élmények forrasa, mert a szép ugyan nem mindig rendes,
de a rend mindig szép.

Azonban a természettudomanyi oktatids nem elégszik meg
azzal, hogy a szépnek e kozvetett, vagyis az értelem megvila-
gitasaban felvillané megnyilvanulasait aknazza. ki a nevelés
érdekében. Az 6sszhang az alaki és szinbenyomadasok Osszességé-
ben kozvetlenebbiil is szolgalja céljainkat. Aki a tavaszi virag-
zas idején jirja a szinpompas rétet, aki az Oszi taj szineinek
skalajat hangulatta tudja lelkében Atalakitani, aki a magas
hegy ormarél koriiltekintve esodalja az erdok kiemelkedd kor-
vonalait, az nem vonhatja kétségbe, hogy a természet szineinek
és formainak egyiittességében megnyilvanuld osszhatas él6 meg--
testesitése a szépnek,

Ne felejtsiik el azonban, hogy a lelki gyonyorok forrasai .
nemesak egy szerviink altal kozvetitett benyomésokbél fakad-
nak. A hangok harmoéniaja, az illatok zamatja eppugy tiszta
.lelk1 oromoket fakaszt, mint a szinek és alakok szépsége. A ter-
mészet ezen a téren is feliillmulhatatlan megtestesit6je a szép-
nek. Avagy melyik zeneszerz6 versenyezhet az erdd titokzatos
zagasanak kiséretében. felesendiilé bajos madardallal, melyik
hangszer utanozhatja a tenger morajlasanak egyhangusagiban
is felemel$ dallamat és a vihar haragjanak felesattano fensé-
g6t7 Es hol az a kémikus, aki utdnozni tudja az erdd6 illatat,
a kiteritett szénanak alomra szenderité szagat, hol van az a
szOvogép, amely puhibb tapintasd bdrsonyt tud késziteni, mint
a szazados tolgyet bevoné zo6ld moha, és hol az a gyar, amely”
meg tudja kozeliteni az érett szamoiea illatos, édes zamatjét?

A természet a maga alkotasaival nem hagyja érintetleniil-
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az embernek egyik érzékszervét sem, hiszen talan éppen ez is
annak a nagy dsszhangnak egyik kelléke, hanem béven gondos-
kodik arrél, hogy a szépet minden alakban és minden lehetd
megnyilvanulasban elénk tarja. Itt kapesolédik targyalasunk
menetébe a gyermek allasfoglalasanak kérdése. A nevelés fel-
adata nem meriilhet ki abban, hogy a természet szépségeit meg-
ismertesse a tanuléval, ennél tovibbmenéleg arra is kell tore-
kednie, hogy a gyermek ¢él6 lelki kapesolatokba lépjen ezekkel.
A természetben megnyilvanulé szépnek lelki tartalomma kell
valnia és esztétikai élményekkel gazdagitania érzelmi vilagat.
A szép megismerése a természeten keresztiil ne legyen nyom
nélkiil elmulé benyomasok gyiijtése, hanem tudatositsa a gyer-
mek 06sztonos szépérzékét és nemesitse izlését, Mas széval a
nevelés dolga, hogy a gyermek a természetben id6vel ne esak
meglassa a szépet, hanem szépnek is lassa a természetet. Mert
fiiggetleniil attol, hogy az esztétika mit nevez szépnek, az em-
beri izlés a gyakorlatban egyéni, s ami az egyiknek. tetszik, a
masiknak csunya. A kinai szinhaz, festészet, zene elétt értel-
metleniil all a legtébb eurépai, és megforditva: a japan, bar:
-mennyire is igyekszik magara olteni az eurdpai kultira mazat,
sohasem fogja Wagnert, Rafaelt és a tobbieket hazaja muvészei
elé helyezni.- De a FudzsijAma hoboritotta csuesan felvillané
alkonyati napfény elomlS rézsaszine éppoly ahitatos tiszteletet
kelt benne, mint ahogyan az eurdpai ember lelke gvonyorkodik
az Alpok esthajnali ragyogasiban, vagy ahogyan a vordshéri
az istenség érzékelhetéd megnyilatkozasait tinnepelte még nem-
régiben a nemzeti parkok természeti esodaiban. A természet
szépsége abszoliut, mert mindenkit biivkérébe ragad, és egyete-
mes, mert a foldnek minden pontjan feltalalhaté. Részleteiben
valtozik, de egészében ugyanaz. -

A természettudomdanyi oktatés tehat, amikor az egyéni izlé-
sen feliillalls “szépet mutatja be, egyuttal esztétikai mértéket,
Osszehasonlitasi alapot is nyujt. Aki a természet szépségein
neveli izlését, az nem tévelyedhet el sem a szinek, sem a for-
© mak, sem a szavak orgidiban, azt a természet itmutatisa nem
hagyja cserben. Legjobban igazolhaté ez azzal, hogy az a festd
vagy rajzold, aki elleste és hiven adta vissza a természetet, az
6sembertél napjainkig tetszést aratott. Valtozott a technikaja,
figyesedett a szineltalalasa, biztosabb lett a valdsigérzéke, de
mindezzel végeredményben ecsak kozeledett magihoz a termé-
szethez. Gondoljunk csak arra a fest6re,.aki allandéan tehene-
ket vagy borjakat abrazol és miiveit mégis szépnek tartjuk,
mert meg tudja kozeliteni a természetet. Hivatkozhatunk kol-
tokre és irdkra, akik legszebb hasonlataikat a természetrél pél:
dazzak és a vilignak barmely nyelvén szélnak, természeti ké-
peikkel mindig tetszést aratnak. Bizonyvara azért, mert a ter-
‘mészet még a ra valé utalasokban is szép és megnyerd.

A természet szépségeinek a lélekbe szivddd szemlélete azon-
ban nemesak az esztétikai értékitéletek kialakuldsara szolgal .
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alapul, hanem ugyanakkor teremtd erdével termékenyiti meg az
alkoto képzeletet is. Az igazsagkeresés tutjainak taglalasa koz-
ben megallapitottuk, hogy a természeti jelenségek tanulmanyo-
zasa a valosdg korlatai kozé szoritja a fantazia csapongésat és
ezzel az értelmi tevékenységet a maga helyes vaganyara tereli,
itt pedig arra kell ramutatnunk, hogy a természet szépségeinek
megismerése megnemesiti, tartalommal tolti be a képzelet szar-
nyaldsat. A természet szabad o6lén nyert szin-, alak-, hang-
benyomasok és az ezekbdl szarmazd oOsszhang termékenyitoleg
hatnak a miivészi ihletre és életre keltik a lélekben szunnyadéd
alkotoerdket. A természet szépségeiben valé elmeriilés a mi-
vészi alkotéképesség bolesbje, s6t a miivészetek torténete azt
mutatja, hogy egyuttal meguajité és megifjité forrasa is. Hany-
szor megesett, hogy amikor egyes iranyzatok mar teljesen ki-
élték magukat célkitiizéseikben, 1j meglatasokért, 1j célokért
a természethez folyamodtak, és hany mivész lelke meritett
Antaeusként uj erdt, 1j iranyt a természettel valé osszetalél-
kozas lelki élményeibo6l! A természet az a kules, dmoly kitarja
az emberi lélek tartalékainak legtitkosabb kapuit és felszaba-
ditja a mogottiikk rejtozkodd képességeket. Lehet, hogy a zart
ajtok mogott sok emberben, talan a legtobben, iires kamrakra
talalunk, hiszen nem lehet mindenki muvészi hajlamn, de éppen
a nevelés feladata az, hogy ezekbe is nemes tartalmat raktaroz-
zon. Lehet, hogy e kozben szamos gyermek képzelete szarnyakra
kap és megtalalja az utat az alkotashoz is; lehet, hogy nagyon
sok gyvermek lelkében esak visszhangot sikeril fakasztani
alkotderd nélkiil. A nevelének azonban mindig kételessége, hogy
kopogtasson a gyermeki lelkek kapuin. Akar miivészi hajlamok
megnyilatkozasaban, akar a szép megszeretésében vagy kritikai
értékelésében nyilvanul meg a természet szépségeiben vald el-
meriilés hatasa, a nevelés j6 munkat végzett, mert a képzelet
szarnyalasat igazi értékek felé iranyitotta. )

ime tehat az az allasfoglalas, amelyet a természettudo-
manyi oktatas van hivatva a tanul6 lelkében felébreszteni, on-
kéut érlelddik, és ennek az eredménynek csak egy feltétele van:
ne zarjuk el a gyermeket a természettél. Tegyiik lehetévé, hogy
a természet magdért beszélhessen; egészen bizonyos, hogy hang-
talan szézata megtalalja a gyermek lelkében a felvevdalloméast,
ahol visszhangot ébreszthet. Hzért minél kozvetlenebb kapeso-
latot kell teremteniink a gyermek és a természet kozott. Messze
vezetne annak megallapitasa, hogy e feladatnak mik a médszer-
tani feltételei és kellékei. E helyen elég, ha ramutatunk arra,
hogy a természettudomanyi oktatds a szép keresésének, meg-
ismerésének és megszeretésének utjat akkor egyengeti legmeg-
felelébb médon, ha nem 4allit kozvetitét a gyermek és a termé-
szet kozé, hanem ellenkezoleg, minél gyakrabban ejti moédjat
annak, hovy a ﬂyermek atengedje lelkét a természet kozvetlen
behatasamak

Aki a virdgot szereti, rossz ember nem lehet. A régi és
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soha nem vitatott kozmondas érvényét bizonyara kiterjeszthet-
Jik olyan értelmezésre is, amelyben nem a pars pro toto, ha-
nem maga az egész osztatlan természet szerepel. Vannak, akik
a természettudomanyoktél féltik a nevelés eredményeit és foleg
etikai szempontokbdl 6vjak a gyermeki lelket a természettudo-
manyi gondolkodas elhatalmasodasatol. Pedig ha egyaltalan
szarmazott belble rossz, az nem a természettfl ered, hanem az
emberektsl. Azoktél az emberekt6l, akik vagy félremagyvariz-
tak a természetet, vagy félreértették. Es hogy ezért maga a ter-
mészet vagy a vele vald foglalkozas nem teheté feleléssé, azt
mindenkinek el kell ismernie, aki nem akarja a torténelem
tanitasanak rovasara irni, hogy a marxistak, bolsevistak és a
tarsadalom tobbi felforgatéi tanaik bizonységait éppen a tor-
ténelem eseményeinek elferditéséb6l meritették. Akik a termé-
szettudomanyi oktatasnak karos kovetkezményeit emlegetik,
azok Osszetévesztik az O0rok természetet a természetnek magya-
razataval, ami pedig nagyon is mulandé. Az ennek folyoméanya-
képen id6nkint fel-felmeriilé vadak elharitasanak egyetlen és
leghatékonyabb moédja magéinak a természetnek elétérbe helye-
zése, A természettudomanyi oktatas elejét veheti minden félre-
értésnek, ha szorosan csak magara a természetre vonatkozik és
nem téved a természetfilozéfia teriiletére. Nem minden jo, ami
a természethen van. Ott is vannak gyilkossagok, hiaborusagok,
élet-halalharcok egyének és fajok kozott és végiill nagy tragé-
didk. De ezeket nem szabad és nem is lehet antropomorf szem-
mel nézni, ’

A természetben egészen mas a jé és a rossz, mint az emberi
tarsadalomban. Az oroszlan nem gyilkos, ha taplaléka meg-
szerzéséért 6l. A természet életében meg kell latni amaz o6roék
alapigazsagokat, amelyek az elfogulatlan szemlélében a jo és
rossz magasztosabb, altalinosabb fogalmazasat keltik életre.
Meg kell érezni, hogy a természet rendjét a mindennapi esemé-
nyek f6lé emelkeds 6rokos célok iranyitjak; észre kell venni,
hogy e célok kozé tartozik a haladas, a fejlddés, az élet és a
halal soha fel nem billend egyensulya. Ra kell eszmélni arra,
hogy a haldl az élet kapuja és az élet nem végzddik ott, ahol
a halal az egyik mondat végére pontot tesz. Ra kell dobbenni
arra, hogy élolény és élettelen targy egyiitt és kiilon-kiilon is
egyv magasabbrendi akarat onkénytelen szolgija és egy orokké-"
vald elgondolas megvaldsitéja. De mindez a felismerés ne spe-
kulativ kovetkeztetések eredménye legyen, hanem a tények tar-
gyilagos szemléletének folyomanya. A gyermeknek észre kell
vennie, hogy a mérlegnek egyik serpenydjében a tamadas fegy-
verei vannak, de a mdasikban ungyvanoly sullyal esnek latba a
védelem eszkozei. Az er6vel szemben all az iigyesség, az izom-
mal a furfang, a karmokkal a gyorsabb 1lib, a szarvakkal a
fiirge szarny. A latas élessége szembekeriil a szinvaltoztatas
képességével, a jo fiill a hangtalan jarassal. A természet egyen-
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stlyat gyonyoriien példazza a legerdsebb allattal, az elefanttal
szemben a legkisebb élolény, a baktérium, melynek ereje soka-
sagaban van. Es mindezeknek atértését snként koveti az atélés,
annak belatasa, hogy az ember is csak egyik lancszeme ennek
a mindenségnek és arra van hivatva, hogy hol védjen, segitsen,
épitsen, hol meg irtson, pusztitson, kisebbitsen. Kszkoz 6 is an-
nak a magasabb akaratnak a kezében, amely vigyaz a minden-
ség egyenstlyara, hogy fel ne boruljon. Erezni fogja, mikor ke-
gvetlenség, lelketlenség a pusztitas és mikor kotelesség. A ma-
gasabbrendiiségbe valé behelyezkedés diktalja majd, hogy a fé-
szekbé6l kihullott feeskefiokat ne tiporja el, a fakadé riigyet ne
tépdesse, de pusztitsa el a duvadat és irtsa ki a gazt. Tgy tisz-
tul meg és altalanosul a jo és rossz fogalma, nem a hasznossag
antropomorf szempontjabdl, hanem a természetet mozgaté ma-
gasabb erdék értékelésébol. .

A j6 felismerése szabalyozza az egyén 4llasfoglalisat a ko-
z0sséggel szemben is. A természet ezen a téren sem hagyja ut-
baigazitdas nélkiil azt, aki tandcsért fordul hozza. Kit ne hatna
meg az 0sztonds sziiléi szeretet ezernyli megnyilvanuliasa az
allatvilagban? Ki nem gydényorkodik abban a szivet nemesit6
latvanyban, amikor a fecske :szdzszor meg szazszor megteszi
natjat fészkét6l a mezdre és vissza, hogy egy-cgy falattal csil-
lapitsa csipogva varé fidkdinak éhségét. Bs aki hosszabb ideig
figyeli jovését-menését, példat vehet a sziil6i gondoskodas par-
tatlansagarel, amely sohasem feledkezik meg a sorrendrdl és
sohasem részesiti elényben egyiket sem a tatogé esérok koziil.
Még a legszelidebb 4llat is fenyegeté vadda valik, ha kolykeit
veszély fenyegeti és onfelaldozasaban minden 6vatossigrdl el-
felejtkezve. nem tekinti ereje gyengeségét, hanem szembehelyez-
kedik az ellenséggel. Maskor meg példat lehetne venni az alla-
toknak joétevéikhez valé ragaszkodasardl és gazdajukhoz vald
hiiségiikrdl. Vagy akit a mai tarsadalomnak legnagyobb beteg-
sége, a szocialis érzék hianya érdekel, az tanulmanyozhatja, mi-
képen szolgaljik a.méhesalad egyes tagjai a kozosség érdekét
onzetleniil, ha kell, sajat onfelaldozasuk aran is; miként olvad
bele az egyéni érdek a kozosség célkitlizéseibe a hangyak szor-
goskodasaban; hogyan 1ép az eltiport hangya helyébe szaz ma-
sik, hogy a megkezdett munkat élete aran is befejezze; mikép
vallalja a koltsz6 madarak vandorlasakor a legerdsebb az élen
valé szarnyalds nehéz és felel6sségteljes munkajat, és milyen
tervszerflen valtogatjak egymaéast ebben a feladatkdérben, nem
hiizédozva, hanem becsiiletesen vallalva az egyénenként rajuk
es6 részt. Mily foltétlen megadassal koveti a gulya, esorda, nyaj
vagy falka a vezéréiil elismert allatot és hogyan 6rkédnek a
vadon legelészé allatok kiallitott Orszemei a nagy tomeg ép-
séze f6lott, hogy a fenyegets veszély kozeledtérdl valé jeladasuk-
kal még idejekoran figyelmeztessék 6ket a menekiilésre. Folytas-
suk-e a tarsas kotelességek teljesitésének folemeld példait az
allatvilagbho6l; mutassunk-e rd az egyiittélé allatok vagy nové-



156 LOCZKA ALAJOS:

nyek munkamegosztasara, a novényi ¢és allati tarsadalmak
egyéb berendezkedéseire?

Ezek nevel§ értékéb6l semmit sem von le sokaknak az
a szkeptikus megallapitasa, hogy mindez nem tudatosan tor-
ténik a természet viligaban, hanem esak oszionds cselekvés
vagy az évezredes fejlédés eredménye, amely oroklsott kény-
szerként iranyitja az allatot ecselekedeteiben, a nélkiil azon-
ban, hogy az 8 részér6l barmi esekély akarati elhatirozas érvé-
nyesiilne. Ezzel szemben arra hivatkozhatunk, hogy az ember
magasabb lelki vilagianak eldjoga, hogy a jé példat nem vele-
sziiletett 0sztonbsl, sem mashonnan ereddé kényszerbol, hanem
akaratianak szabad elhatarozasabél koéveti. A példa int6 ere-
3éb6l semmit sem von le az, hogy az akaratnak milyen sze-
repe volt benne, valamint a kéltemények, irdsmiivek, példa-
beszédek nevel§é hatisat sem cesokkenti egyaltalan, hogy azok
az események, amelyeket az illetd .erkolesi igazsag példazasara
elbeszélnek, a valésagban soha meg nem térténtek. A nevelés
a példak utjan valo szemléltetés becsét éppen abban latja, hogy
nemes elhatarozasokat .érlel, utanzasra késztet és cselekvésre
O0sztondz. Erre a célra pedig a természet példainak megfigye-
lése els6sorban alkalmas, mert minden mas szemlélettel szem-
ben az a nagy elénye van, hogy az élet, a valésag teriiletén mo-
zog, ennélfogva a le"n"egkapobb és blzonyara a legmaradan-
d6bb élmények forrasa.

Itt kapesolddik tdrgyalasunk menetébe az akarati nevelés
kérdése. Az a gyermek, aki az igazat, szépet és jot az emberi
itéloképességtol, izléstdl és akarattél fiiggetlen alakban meg-
ismerte, aki megtanulta igaznak elismerni azt, ami rajta kivul
all, szépnek, amit nem & alkotott, és jénak, ami folotte all, az
nem habozhat értelmének, érzelmeinek és erkolesi értékelésének
példajara akaratat is mindezek szolgalatéaba allitani. Kivanja az
igazat megismerni, szeretné a szépet élvezni, dhajtja a jot tenni.
Minderre mi ad neki bdséges. alkalmat? Elsosmban ismét maga
a természet. A természet jelenségeinek, él6lényeinek tovabbi on-
kéntes megfigyelése kitolti vagyait, felszabaditja lelkét rossz-
indulatu hajlamai alél. A természettel valo kozvetlen kapecsolat
keresése nemes tartalommal tolti ki foglalkozasanak kényszerii
vagy Onkéntes megszakitasabél szarmazé szabad idejét; s ezzel
megmenti a rossz tarsasag, a helytelen és egészségtelen szora-
kozas, a rossz utra tereld olvasmany karos kovetkezményeitol.
A természet szépségeiben valo gyonyorkidés magasztos érzel-
nmiekkel teliti lelkét, e kozben erésiti és edzi testét. A természet
vilagaban megnyilvanulé térvények gyakorlati szemlélete pedig
tisztitja erkolesi felfogasat, nemesiti akaratat.

Az értelmi, érzelmi és akarati Ennek ilyen megtisztulasa,
fiiggetleniil a céltol, amely idaig vezette, okvetleniil az isteni
elismerésére is kell, hogy emelje a lelkét. Aki elhiszi, hogy ko-
riilétte meo‘donthctetlen igazsagok tornyosulnak abszolut Szép-
ségek halmozédnak és a partatlan josdg uralkodik, aki maga
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- is részese akar lenni mindezeknek, az egy percig sem riadhat
vissza annak elismerésétdl, hogy mindez egy félséges kéz mun-
kaja, hogy ezt a kezet hdodolat illeti meg és nem biralat. Ebben
latom a természettudomé.nyi oktatas nevelé értékét: hogy az
igaz, szép és j6 megismerésén, megszeretésén és kovetésén ke-
resztiil Isten elétt valé hédolatteljes megaldzkodasra nevel.
Loczka Avasos.

QUEM DII ODERE,
PAEDAGOGUM FECERE.

Adalékok a tanité hivatdsdra és sorsdra vonatkozd szdlléigének és a tanitéi
onérzet kifejlédésének torténetéhez.

_ Altaldnosan ismeretes a cimbeli régi latin mondéas, melynek

magyar jelentése az, hegy ,,akit az istenek gyiilolnek, tanitéva
teszik®. Régebben ku]onosen népszerit volt ez a kiézmondisféle
sz0las, leginkabb a taniték és tanarok s hozzatartozéik korében.
Talan azért, mert valéban voltak olyan idok és korszakok, mikor
a pedagoégus foglalkozasa és sorsa nem tartozott a 1egirigyelteb-
bek és legtiszteltebbek kozé. Azok az id6k, mondhatnék év-
szazadok, s6t talan évezredek voltak ezek, melyekben még nem
érlelédott ki a pedagdégus hivatidsa fontossidganak megériése,
munkajanak megszentelt tisztelete, s még nem ment at a koz-
tudatba a nagy és magasztos erkélesi felelésség, mely a pedagé-
gust nemzetével és az emberiséggel, s6t az egész jovenddvel
szemben terheli, de egyben ékesiti is. Ennek a feleldsségnek,
illetbleg a felel6sség tényleges fonnallasarél valé kozfelfogas-
nak kialakulasa hozta meg lasst fejlodésben a pedagdgusnak,
a nevel6i és tanitéi rendnek helyes értékelését a vilagban. Ez a
fejlédés nem volt egyenletes mindeniitt és mindenkor. A rab-
szolgatdél és cselédfélétol, ki az okori gordg és romai gyermeket
az iskolaba vagy a tornahelyre vezette s altalaban a kiilsé fel-
iigyeletet gyakorolta a gyermek f6l6tt, az tjkori fejedelmi esa-
ladokban vagy kiralyi udvaroknal megheecsiilt, elékel6é helyzet-
ben é16 nagyuri nevelbkig vagy a vilaghiri egyetemi tanarokig
mily nagy valtozata gondolhaté el a neveldk, taniték, tanirck,
egyszoval a pedagdégusok sorsinak. A csaladok és a tarsadal-
mak kiilonb6z6 miiveltségi foka is befolyasolja e felfooas ilyen
vagy olyan alakulasat.

Mikor a nagy és mivelt német nemzetnek egyik kivald
tudodsa, Peschel Oszkar, lipesei foldrajzi ir6é azt irta Ausland c.
lapjanak 1866 julius 17-i szamaban, hogy a habortuk eldoéntéje
a népeoktatas, tehat a csehorszagi‘hadjarat elsé felében a porosz
iskolamesterek legyézték az oszirik iskolamestereket, mibdl az
a szalldéige keletkezett, hogy ,a Lkoniggritzi esatat a porosz
iskolamesterek nyerték meg“, — ez azt igazolta, hogy Német-
orszaghban mar akkor nagy kozbecsiilésben allott a pedagédgus



