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korában ar ra a gondolatra ju to t t , hogy az általános népromlásnak belmisszió-
va! kell g á t a t vetni. Tervének kivitelében egy gazdag polgár t ámogat ta , aki 
á t a d t a neki erre a célra a „Rauhes Haus"-t , hogv abban az elhagyott é« 
erkölcsi romlásnak k i t e t t gyermekek egy-egy „a tya" gondozása és vezetése 
a la t t meghit t családi közösségben élhessenek. Ennek a nevelő-együttélésnek 
programmját 1849-i Emlékiratában fej te t te ' ki Wichern. 

A gyermekmentő o t thont nem filantropikus vagy humanisztikus elgon-
dolásra, hanem tisztán és kizárólag az evangéliumra a lapí to t ta . Ebből vette 
pedagógiájának célját, ú t j á t , és ebben, ta lá l ta meg azt az abszolút mértéket, 
amelyhez minden nevelői eljárást hozzámért. 

Evangéliumi pedagógiájának megfelelően megkívánta a gyermekektől a 
múl t ta l való gyökeres szakítást és következetes önnevelést. De mert jobban 
bízot t az evangéliumnak, mint ifjainak erejében, az önnevelést „a keresztény-
ség begyakorlásáénak nevezte. Jelszava külcnben a régi ora et labora volt. 
A Bauhes Haus intézet-történetének első lapjára ezt í r t a : „Jöj jön el a Te 
országod!" Pedagógiájának tehát valóban a belmisszió volt az értelme és 
végső célja. 

A műnek második részében szerzőnk kipontozza a belmisszió ha tára i t és 
k imuta t j a , bogy ez ' miképen befolyásolta pedagógiájának alakulását. Majd 
vizsgálja azt a feszültséget, amely a belmisszió pedagógiája és a modern-
ifjúságvédelem közöt t van, és megkísérli ennek a feszültségnek egv közös 
pedagógiai úton való levezetését. Ezért a szerző nem -beszél többé a bel-
misszió pedagógiájáról, hanem külön a pedagógiáról és külön a belmisszióról, 
mert nem egymással ellentétben, hanem egymás mellett akar ja lá tn i Pesta-
lozzit és Wiehernt. Váradi József. 

Herber t Rupper t : I s t Erziehung im Unterricht möglich? Die Problematik 
des erziehenden Unterricht?. Weimar, 1933. Hermann Böhlaus Nachf. 

, (8-r., 103 lap.) • -

Ruppert könyve, mely a nevelő célzatú tan í tás elméletének történetét 
ad j a nagy vonalakban, de korántsem merítve ki az alkalmazható szempontok 
lehetőségét, rendszeres terven és logikus gondolatmeneten alapul. 

Az a kérdés, hogy miben áll a nevelői célt közvetlenül szolgáló okta-
tás , vagyis mennyiben lehetséges és mily módon érhető el a tudás anya-
gának ha tása az egyén lelki tar ta lmára , elsősorban fogalomtisztázó beveze-
tésre kötelezi 'azt, aki ennek a so'kat vi ta tot t kérdésnek szemébe akar nézni: 

Már a probléma fölvetése, Herbar t kötelezettséget vállaló és osztó elneve-' 
zése („nevelő okta tás") u ta l arra , hogy az anyagtudás á tadásán nem csut 
pán egyféle közvetítő tevékenységet kell értenünk, hanem a valóságban i t t 
többféle ha tás befogadásáról, egységes lelkiéletünk több síkjának alakítá-'. 
sáréi van szó. 

. A taní tássa l szemben kívülről támasztot t ket tős cél, hogy ugyanis egy-
részt az egyén minőségét szolgálja és másrészt a közösség kultúrájának, 
legyen szószólója, magában a tudást befogadó egyénben, is lelki berende-
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zésének több rétegét illeti. Ma már tudjuk, hogy e ket tősséggel együ t t j á r 
a tudás minőségében való különbségtétel. Max Scheler szavai szerint van 
Bildungswissen, vagyis az egyén kiművelését egyengető t u d á s és van Herr-
schafts- oder Leistungswissen, vagyis az egyénnek a közösségben való helyt-
állását , külső érvényesülését szolgáló tudásanyag. 

Az a tény, hogy az ok ta tás elsősorban és tőként a képesí tést szol-
gálja s az egyén minőségének: jellemének és érzésvilágának befolyásolását 
inkább szándéktalanul, sőt mondhatnók önkénytelenül végzi, már Herba r t 
óta a r r a készteti a nevelésen elmélkedőket, hogy szorosabb kapcsolatot léte-
sítsenek okta tás és nevelés között. A sokféleképen értelmezett nevelő ok ta t á s 
jelszava alapjában mindig egyazon törekvésből származó posztulátum, hogy 
tudniillik legyen az ok ta tás nevelő jellegű. 

A jelszó történelmi értelmezéséhez Rupper t a mindenkori pszicholó-
giai fölfogást veszi alapul. Nélkülözzük ebben a methodikailag minden kri-
t iká t kizáró el járásban az u ta lás t a mélyebb fo r rás ra ; úgy véljük, hogy 
maga a változott pszichológiai fölfogás csak kifejezője annak, hogyan alakul 
az embernek az életről való fölfogása. Pszichológiai irányok is csak nagyobb 
fontosságú, átfogóbb eszmeáramlatok tudományos jelentkezési formái. De 
az is igaz, hogy a pszichológia, mint az ember lelki berendezésének hiva-
to t t magyarázója, legközvetlenebb módon jelöli a nagy eszmei és lelki vál-
tozásokat. 

Az a kép, amélyet Herbart lelki életünkről alkotott, amely szerint jel-
lembeli mivoltunk képzeteink minőségétől függ, akarati életünk pedig gon-
dolati világunk függvénye, lehetségessé teszi számára azt a hi tet , hogy 
képzeteink minőségének javí tása, gondolati életünk gazdagí tása ál tal erkölcsi 
minőségünk javulását is szolgálja. Ez az elméleti alap még követőiben is él. 
Alapjában még ők is ennek az optimizmusnak hivői bár a gyakor la t i 
e l járásra vonatkozóan nem mentesülnek bizonyos kétségektől, mer t mint 
Rein mond ja : nincs jellemnevelés a cselekvésre való a lka lomnyuj tás nélkül. 

Amit Rein a „Schulleben" követelményében fölállít, az már minden-
esetre át töri a pusztán oktató iskola keretét. Azonban döntő jelentőségű 
lépést a kérdés alakulásában csak az ú j pszichológiai be lá tásé Natorp 
hozott. Szerinte aka ra t i életünk nem függvényjellegű, hanem mind gondo-
lati, mind érzésvilágunktól független része lelki a lkatunknak, következőleg 
képzeteink ú t j án nem gyakorolhatunk benyomást rá. Az ok ta tás nevelő é r t éke 
tehá t nem abban áll, hogy az erkölcsös életről való tudás t közvetítse, mint 
még Herbar t vélte, aki a tanulmányi anyag nevelő ér tékét a val lás tan, a 
német nyelv ós a törénelem taní tásában kereste. Natorp szerint a nevelő 
ok ta tás azt kívánja , hogy a gondolati életünkben való rendszerességet emel-
jük k i : nem a tudás anyaga ha tha t akarat i fegyelmezettségünkre, hanem 
a gondolkodás fegyelmezettsége. Nem az erkölcsi ta r ta lommal foglalkozó 
tan tá rgyak ha tnak erkölcsi életünkre, hanem az értelmi jel legünket leg-
jobban érvényre ju t ta tó matemat ikai és a természettudományok közül a 
matemat ikával kapcsolatos tudományágak. 
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• Már Natorp utal a r ra , hogy erkölcsi életünk közvetlen a lakí tása az 
iskolán kívüli „életre" hárul és főként a közösségi élet től várható . A közös-
ségi mozzanatot még jobban kiemeli Kerschensteiner. Lélektani fölfogása sze-
rint a jellembeli haj lam alaptulajdonsága a cselekvés. A nevelő ok ta tás föl-
ada t a tehá t az, hogy haj lamaink megerősödését, cselekvőképességünk foko-
zását szolgálja. Módja a kellő "környezet: a közösségi é le t forma megterem-
tése; gyakorlat i követelmény az iskola élményszerző képességének növelése, 
az iskolának munka i : és életközösséggé való kiépítése. 

Még fokozottabb az élményszerűség kiemelése Linde munkáiban, ki 
akarat i életünket érzésvilágunk függvényének t a r t j a : akara tunk nem irányít-
ható gondolati világunk által, hiszen akaratunk csak mint már ösztöneink 
ál ta l meghatározott drányosultság jelentkezik, alapjában véve t ehá t csupán 
tudatos ösztön. Az intellektualizmus ellen folytatot t harc jegyében áll Linde 
egész működése; nevelő ér tékű az iskolában szerinte főként a taní tó sze-
mélye, . aki egész lényével, élményt adó emberi mivoltával hat . 

A kérdésnek ily fejtegetéséből világosan kitűnik az alakulás nagy 
vonala, bár nem lehet tagadni, hogy a multat méltányló ismertetés, a jövőt 
szem előtt t a r tó értékelés és a helytelenítő kiigazítás há rmas - hangulata , 
mely e tör ténet i részen átvonul, az olvasót fölöslegesen súlyosbított föladat 
elé áll í t ja. Készségesen elismerjük azonban azt is, hogy éppen a kérdés 
tör ténetének lelkiismeretes kihámozása vezette az írót a 'hiteles szavakhoz 
kö tö t t , érvet és ellenérvet egyaránt mérlegelő, kr i t ikát és v i tá t nehezen 
kikerülő formához. 

A jelen helyzet ismertetése ú j módszerbeli meggondolást igényel. Nem 
csupán a pszichológiai alap alakulásának megértése szükséges a mai köve-
telmények méltánylásához, hanem meg kell értenünk magának a nevelés 
fogalmának a lakulásá t is. 

A köztudatban ma is leginkább szándékos ós tervszerű, célra i rányul t 
ha tn i akarás t értünk nevelésen. Ezzel a teleológiai fogalommal szemben azon-
ban mindinkább tér t hódít a nevelői tevékenységnek Krieck á l ta l kezdemé-
nyezett újszerű értelmezése. Az új fogalom nem a nevelés célra irányultsá-
gából indul ki, hanem abból a tényből, hogy nevelés a közösség életében 
mindig és mindenütt van: mindenki mindenkit nevel, tudniillik mindenki 
gyakorol ha t á s t és mindenki befogad hatásokat . A nevelésnek eme szocio-
lógiai fogalma szerint t ehá t indokolatlan megszűkítés az, ha csak szándékos 
és tudatos ha tás t nevezünk nevelésnek. A valóságban azonban ez értéke-
léstől mentes szociológiai fogalmon kívül a nevelést még egy harmadik látó-
szögből is nézzük és nevelésnek mondjuk azt az ugyancsak önkénytelenül 
és nem túdatosan- t e t t ha tás t , amely az egyén minőségére közvetlenül ha t , 
mégpedig körül nem írható, értelmi úton meg nem magyarázható módon. 
I t t irracionális erők ha tnak, melyek nem képzeteinket gazdagí t ják, nem 
élményeket és ismereteket közölnek, hanem közvetlenül hatnak lelki életünknek 
a r ra az irracionális elemére, amelyet megközelítőleg egyéni ér tékvi lágnak, 
értékrendszernek (persönlich'e Wertrangordnung) nevezhetünk. 
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A ma szempontjából t ehá t nevelő okta tás csak az lehet , amely emez 
ontológiainak nevezett nevelői fogalom irányában dolgozik, amely t e h á t a 
legegyénibb lelki-szellemi élet a lakí tására törekszik. Legelső követelmény, 
hogy a közösségi életben és a közösségi élet által tör ténjék a nevelés, mer t 
ez a legtermésztesebb ú t ja annak, hogy az ember élményekhez jusson é3 
cselekvésére alkalom nyíljék. Az iskolára vonatkozólag is tud juk tehát , hogy 
magában az iskolai életben van a nevelő érték. Az ok ta tás ebben az iskolai 
életben csak részt követelhet magának, mint minden másirányú h a t á s ; nem 
ér többet, sem kevesebbet, mint más tényező, és minthogy nem közvetlenül 
hat egyéni minőségünkre, szigorúan eredeti • hivatását , az ismeretközlést 
szolgálja. Gyakorlat i követelmény tehát, hogy az iskola legyen több, mint 
tanító intézmény, de nem csupán azáltal, hogy az ok ta tás ú t j án igyekezzék 
közvetve nem értelmi síkba tartozó emberi minőségünkre hatni , hanem hogy 
az oktatás mellett mind nagyobb mértékben juttasson érvényre más nevelői 
tényezőket. 

Ha összevetjük e tör ténet i összeállítás elején álló herbar t i követel-
ményt a mai állásponttal , föltárul előttünk- az a nagy ür, mely a fölvilá-
gosodás optimizmusát a mai, lemondani tudó, sorsszerű adot tságot elismerő 
belátástól elválasztja. Ezt látva, csak sajnálni tudjuk, hogy e gondolko-
dásra indító könyv nem világosabban és módszeresebben fejti" ki a nevelő 
ok ta tá s : a világnézetre való vezetés kérdésének a történelmi eszmeáram-
latokkal való kapcsolatát. Márer Erzsébet. 

E. Abry, P . Crouzet, J. Bernés, J . Légé r : Les Grands Écrivains de 
Francé illustrés. Fascicule I : Le Moyen-Age. Par is , 1934. H. Didier. 
X I I . + 154 1., 110 képpel. Ara 13 frank. 

Az utóbbi évek kedvező fordulatot érleltek az irodalmi t an í t á sban : a 
körülményes életrajzokat, címekre és évszámokra vonatkozó száraz ada toka t 
felváltot ta maguknak az irodalmi müveknek . eleven ismertetése és ismerete; 
az irodalomtörténet helyébe a taní tásnak észszerű módja : az irodalomismeret 
lépett. Ez az elvi szempont középiskolai utasításainkban ís kifejezésre. j u t : 
„A magyar nyelvi és irodalmi ok ta tás alapja és középpontja minden fokon 
áz olvasmány, amely mint becses tartalomnak művészi kifejezése, az össz-
hangzó nevelésnek legértékesebb és leghatásosabb e szköze . . . A magyar nyelv „ 
taní tásának legkiemelkedőbb célja, hogy a nemzeti érzést .és gondolkodást, 
amint megnemesítve irodalmunk örökbecsű lapjain jelentkezik, á törökí tse a 
jövő nemzedékre." . . .. 

Ennek a célnak szolgálatában-ál l az előttünk levő könyv is; a rávezető 
módszert a szerzők részletesen. kifejtik az előszóban, amelynek élén e két 
jellemző szó olvasható: Les oeuvres d'abord! Szakítanak az összefüggés nél-
kül egymás mellé sorakoz ta to t t szemelvényekkel és olyan kimagasló részeket 
közölnek, amelyek az íróra és a műre egyaránt jellemzők. E z t az eszme-
kapcsolatot kiegészíti a mindenkori környezetbe való kulturális beillesztés, 
amit a szerzők korabeli kéziratokból, régi1 emlékművekből, templomokból é8 


