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Tettamanti Béla: A személyiség nevelésének magyar elmélete. Schneller Ist-
van rendszere. Szeged, 1932. (8-r., 140 lap.)

Kevés tudés, kiilonosen ha magyar ember, éri meg azt, hogy még életében
s mégis a torténelem tdvlatdban élete miive, tudominyos elmélete vagy rend-
szere ne csak kritika, hanem sub specie aeternitatis magasabbrendii, tudomé-
nyos vizsgdlédds, kutatds és fejtegetés targydva legyen. Schneller Istvén, a
ma ¢l magyar pedagégusoknak, taldn a vildg osszes mai pedagégusainak
— az elméletirékat gondolom — nesztora, az a szerencsés ember, aki nemcsak
elvetette eszméinek magvait, hanem megldthatta #j irdnya nevel6éi gondolatai-
nak folsarjaddsit, kaldszba székkenését. A volt kolozsviri magyar egyetem, a
mai szegedi, az, melynek neveléstani katedrajan Schneller egy embersltén 4t
birdetve a személyiség pedagogikdjit, elméletét hagyomdnnyd tudta tenni
alma materének egész eddigi életére, az egyetemen valéban tudds iskoldt ala-
pitva eszméivel. :

Ebbsl a Schneler-alapitotta elmélethagyomdnyt kultivdié pedagdgiai
iskoldbél keriilt ki az eldttiink levé konyv, Tettamanti Béla szegedi egyetemi
_ magéantandrnak, Schneller egvik kivdlé tanitvinydnak miive, mely a Ferenc
Jézsef-Tudomdnyegyetem Acta Litterarum ac Scientiarum cimii kiadvénysoro-
zatdban, a Schnellernek szintén volt tanitvdnydtél s a katedrdn utédjitél,
Imre Séndortél szerkesztett Sectio Philosophica IV. kotetének 2. fiizeteként
jelent meg az Egyetem Baritai Egyesiiletének kiaddsdban a Rothermere-alap
tamogatdsaval.

A lelkes tanitvinyok egyiittes munkija hozta tehit létre e kionyvet, nem
mint innepi ajdndékot a magyar neveléstudomany illusztris nesztora szdmdra,
hanem mint komoly tudomdnyos munkdt, becses tanulményt a neveléselmélet
& részben a neveléstorténet irodalméban. ’

Tettamanti konyve elsd részének elsé szakaszdban Schneller neveléselmé-
letének vildgnézeti alapjait fejtegeti, kiindulva a jeles pedagégusnak mindenek-
elétt valldsos 1élékvoltabdl, mely neki oroklott &si vondsa, melyet fiatalkori
koérnyezetének alakité befolydsai és tanulményainak irdnya erdsitettek meg,
amely valasztott hivatdsdban egész lelkét betoltd vildgnézetté magasztosult &
neveléselméletének is legmélyebben gyikerezd jegyévé lett. Schneller elméleté-
ben a nevelés elve Jézus Krisztus. Krisztusnak mint minden magasabb torek-
vés lényegének elismerését jelenti ndla az is, mikor azt mondja: ,,A mechanikai
torvényeknek aldvetett matéria vildga mogdtt van egy mds vildg, egy maés
valésdg is, amely minden érzéki vildgndl is sokkal inkdbb valé vildg, az ember-
nek, a moralitdsnak viliga“. Egész neveldi gondolkoddsinak kiindulépontja,
alapelve az, hogy ,lényegében csak egyetlen valdsig, az értékek 4ltal meghatd-
rozott gondolati 1ét, Isten orszdga létezik; csak egyetlen igazan létezd van &
ez az értékek vildga, az idedk, az eszmék orszdga“.

M4srészt azonban vildgosan latjuk Schneller elméletében Tettamanti
konyvének osszedllitdsa szerint azt is, hogy neveldi gondolkoddsa a feltétlen
értéket mégsem a tilnanban, hanem e f6ldon keresi, mert nem a transzcenden-
cia, hanem az immanencia &4lldspontjira helyezkedik. Neveléselméleti érteke
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zéseinek azon.részeiben, amelyek clmélkedésének vildgnézeti hdtterét vildgitjak
meg, mindeniitt taldlunk olyan kijelentéseket, amelyek nemesak az isteni szel-
lemnek teremtd erejét hangsulyozzdk, hanem az empirikus vildgban benne léte-
16t is. Az isteni szellem nem a vildg f5lott vagy mogott uralkods célt tételezd
principium, hanem a vildgot annak bels lényegénél fogva beliilr6l mozgatéd
elv. Ennek a mibenniink létezé isteninek legbensSbb 1ényegét Schneller a szere-
tetben, az ,egyediili érték-ben taldlja meg. A szeretet az isteni orszdgot szer-
vezd hatalom, az egyetlen érték, mely az egyest az egésznek, a nagy szerve-
zetnek épitd szervévé avatja.

Ez a vildgkép szabdlyozza az irdnyt Schnellernek a nevelésrél sz616 elmél-
kedéeében. Ha minden fejlodésnek egyetlen immanens célja az isteni szeretet
orszdgdnak megvalésitdsa, akkor az egyes ember alakuldsdnak folyamatdt ird-
nyité nevelés egyetlen hivatdsa csakis az lehet, hogy az egyént ennek az egyediil
Iechetséges és feltétlen értékii célnak szolgdlatdba rendelje. Ez nem jelenti azt,
hogy az egyes, az ember Schneller neveléselméleti rendszerében eszkozi jelen-
tOségiivé siillyedne. Ellenkezéleg, Schnellernek teljes mértékben sikeriil nevelés-
elméletének keretében a kiindulépontbdl eredé ldtszélagos ellenmondds dacdra
is, a végsb cél szemmeltartdsa mellett, az individualitds elvét a maga teljes-
ségében meglrizni, mégpedig azzal, hogy etikai dlldspontjdnak jelzése végett
az ,egyéniség” helyett egy 0j fogalomnak, az ,etikai személyiség® fogalmdnak
mint neveléselméleti rendszere kozépponti fogalmdnak bevezetését tartja sziik-
ségesnek. A személyiség feltételezi egyrészt az etikai fejlédést, mdsrészt a tuda-
tossigot, holott az egyéniség e ketts nélkiil is ellehet; tovdbbd pedig magdban
foglalja az cgyéniséget, mint az etikai fejlddés alapjit; dgyhogy azt mondhat-
juk, hogy a személyiség nem egyéb, mint etizdlt és tudatra emelt egyéniség.

Igy jut el Schneller a uevelés céljdnak megdllapitdsdhoz, mely szerint
,Személyiséggé nevelni az egyéniséget: ez a nevelés summdja“. Neveléselmé-
letét azért is nevezi teljes joggal a személyiség pedagdgikdjdnak. A nevelés ala-
nydnak, vagyis a neveldnek ',,személyiség“-nek kell lennie, hogy a nevelésnek
targya, a novendék személyiséggé valhasson. . ]

Tettamanti a tovdbbiakban behatdan ismerteti Schneller gondolatait a
személyiség lényegérdl, az egyénizég fogalmahoz valé viszonydrdl, melyek a
nagy magyar nevelsi gondolkodénak 1906-ban megielent Egyéniség, személyiség
cimii értekezésében vannak legrészletesebben clemezve. Ezek ma mar kozkinecsé
vélt, minden neveléstani kézikonyvben és tankonyvben pozitiv téfelek formdjiban
szerepld, roviden oOsszefoglalt gondolatok és meghatdrozdsok, kényviink szer-
zbje azonban természetszerfien Schmeller dolgozatainak Gsszes idevdgd fejtege-
téseit feldolgozza és rendszerbe foglalja. Azutidn pedig ugyanevvel a moédszerrel
foglalja ©ssze a magyar pedagégusok nesztoranak mfiiveiben biségesen elszért
gondolatokat a személyiség kifejlédésérdl, errfl a voltaképeni nevelési aktusrél.

Tettamanti dolgozata Schnellernek a személyiség nevelésére vonatkozd
gondolatait fejtegetve, kiilsn két fejezetet szentel annak a viszonynak, mely a
személyiség fejlédése és a torténeti hatalmak, koziilok féleg a csaldd és kulbar-
4llam s ezek fejlddési menete kozott fenndll. A személyiségnek erdforrdsa Istenm,
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a mindenséget dthaté isteni szellem; a személyiségnek érvényesiilése a sajdtos
tevékenység utjan felépiild szeretetnek orszdga, mely felépiil benniink, a csaldd-
ban, a kozségben, a nemzetben és a hazdban. Ily alapon épiil fel a nemzetek
egyesiilésébdl az emberiségnek egységesen tagolt, a koz érdekében sajitos misz-
gzi6t teljesité orszdga, Istennek, a'szex‘etetnek orszdga, amelyben nemesak az
egész, hanem ezen beliil minden egyes nemzeti, kozségi, csalddi és egyedi egyé-
niség mint személyiség megdics6il. A személyiség elvének gylzelme az igaz
humanizmusnak, Isten orszdgdnak is gydzelme.

Igazolast nyer Tettamanti fejtegetéseiben, mindig az 6sz magyar peda-
gégus nagyszamu dolgozataibél vett gondolatok és idézetek sordn, hogy a
torténeti élet dltal Isten éppen arra nevel benniinket, hogy tegyiik magunkévd
a teremtés aktusdban s azéta is dllandéan megmutatkozé legfelsébb célkitii-
zést, akarjunk személyiséggé védlni s akarjuk a kozmikus rendbdl felénk hangzé
parancesal §sszhangban megvalésitani a szervezett egységet, a szeretet orsza-
git. A torténeti élettel valé legbensébb érintkezés nevel tehdt személyiséggé
- benniinket, mégpedig azaltal, hogy benne éppen az Isten elrendelte dton jird
személyiség egyvedilli megvdlté ereje vdlik kétségtelenné. '

Mindezeknek osszefoglaldsaként Lonyve elsd részének befejezéséiill meg-
dllapitja szerzénk, hogy Schneller neveléselmélete ezerint tehdt minden neve-
lésnek egységes és egyvetemes célja a személyiség s ezt a formdlis célt, a vallg-
sosan erkolesés egyéni valdsdgnak kifejlodését csakis a tortémeti hatalmakban
levd kultirkines bensd 4télése biztositja és hogy a nevelés a torténeti hatalmak
itjdn valé etizdldsa az egyéniségnek.

Szerzénk dolgozata mdsodik felében, mintegy Schneller neveldi személyi-
ségének megértéséhez tartozé értékes adalékok gyandnt, Schneller elmélete
gyakorlati megval6sitdsdnak lehetdségeit és koriilményeit vizsgdlja. A koz-
oktatds szervezésének, vagyis az & eszméi szerint elgondolt iskolaszervezetnek
rajzdban és a miivel§ anyag iskolai rendjének taglaldsdban Gjolag igazolja,
hogy a neveld intézményekben folytatott neveld-oktaté munka a maga torté-
nelmi jellegii miivels anyaganak, a kultirkincsnek dtaddsival segiti el6 a miivelt
személyiség kialakuldsdt. Megértjiikk a tovdbbiakbdl, hogy nem lehet Allitanunk,
hogy a személyiséggé létel folyamata az intézményes nevelés bizonyos fokdn
befejezddik, illetéleg hogy az iskoldk megfelelé sordnak elvégzésétél fiigg az,
hogy valaki személyiséggé lett-e vagy sem.

A nevelés személyl tényezGinek szerepét vizsgilvdn szerz6nk, Schneller
személyiségneveld elméletének megvildgitdsdban az idedlis tandri személyiség
képét Schneller egyik miivében leirt, egész életére kihaté ifjikori személyes
élménye erejével teszi plasztikussd. Eletrajzi visszaemlékezésében irja Schnel-
ler, hogy a nevelGi hivatds egész lényege akkor valt benne tudatossd, amikor
killféldi egyetemi tanulményainak idején baré Prémay Géabor hézdban volt
neveld. Ott gy6z6dott meg arrdl, hogy a neveldi sikeres ténykedés kulesa a sze-
retettel van adva, mely leszdll, hogy felemeljen; mely szeret, hogy teljes bizal-
mat nyerjen; mely az oktatds anyagdt is a kozgs érdeklGdés, a kozos személyi
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odaadas targydvd teszi, hogy ezen kolcstnhatds alapjan ©nallé tanuldsi ked-
vet, a tdrgy irdnt személyes érdeklGdést keltsen,

Dolgozatinak utols¢ szakaszdban szerzénk a Schneller személyiség-
neveld elvében nyilvdnuld felfogdsnak Herbart legértékesebb gondolatdval, a
sokoldali érdeklddés felkeltésével és dllandé fenntartdsdval valé kapesolatdt
teszi vizsgdlat tdrgydvd. E tekintetben az a nézete, hogy mfiveltségfilozéfial,
lélektani és neveléselméleti szempontok egyértelmiien’ arra mutatnak red, hogy
a személyiség kialakuldsdval sziikségszerli az ismeretnek érdekl6déssé dtalaku-
lisa, Ez az érdeklddés pedig csak Ggy keletkezik, ha a tanité tisztdban van
avval, hogy az ismeretnek érdeklddésszerii formdja csak ott van meg, ahol a
teljes személyiségbdl kiindulé hatds a novendék egyéni valéjanak teljességét
ragadja magaval.

Tettamanti érdekes és mélyen jaré gondolatokban és fejtegetésekben
gazdag dolgozatdnak befejezé osszefoglaldsdban megdllapitja azt, hogy Schnel-
ler ‘neveléselmélete elsd tudatos jelentkezése ndlunk annak a kordban mind
altaldnosabba valé torekvésnek, amely Herbart iskoldjanak dogmatikus meg-
kotottségétol akarja megszabaditani a nevelésen valé gondolkoddst. Ennek a
torekvésnek hdrom irdnydt kilonbozteti meg. Az egyik az, hogy a nevelés sze-
mélyi tényezGinek mind hangsilyozottabb jelentGségére eszmélnek rd, a Herbart-
féle iskola nevelési materializmusdval és formalizmusdval szemben. Schneller
vildgnézeti alapokra épiti fel a személyiség pedagégikdjdt, ndla a személyiség
fogalma egész rendszerét, annak minden vonatkozdsdt meghatdrozé elv. Ebben
a tekintetben egy tuton jar az Ernst Linde Personlichkeitspidagogik cimi
konyvében Kkifejezésre juté szellemmel. Bér kiillonboz6 teriileteken — Linde a
népiskolai tanitds terén, Schneller az egész nevelés korét felslelé elméleti rend-
szertben — mégis mindketten koruk pedagégiai torekvéseinek egyik legtermé-
kenyebb irdnyiba kapcsolédtak be. Hasonlé mdédon megdllapitja szerzdnk
Schneller viszonydt azokhoz, akik Herbart egyoldald individualizmusdval szem-
ben felismerik a nevelésben a szocidlis szempont jelentGségét; megéllapitja,
hogy Schneller rendszere is szocidlis irdny neveléselmélet, éppliigy, mint a neo-
kantidnus Natorpé, az organieztikus felfogdst Willmanné vagy a DBarth- és
Bergemann-féle szociolégusoké. Megdllapitja, hogy a kozosségi szempont Schnel-
lernél is, Ggy, mint Kdrmdnnidl, az egymdst Lkivetd nemzedékek torténeti
kapcsolatdnak felismerésén alapszik s hogy Schneller, kora tendencidival vald
minden természetes kapesolat mellett is, ondlld neveléselméleti rendszert
teremtett.

Tettamanti e tételszerli, neveléstorténeti szemponthdl nevezetes és hata-
rozott megdllapitdssal fejezi be derék dolgozatdt, melynél lelkiismeretesebben
aligha lehetne megoldani a kitlizott feladatot.

Fiiggelékében kozli még forrdsainak, vagyis Schneller 40 pontban fel-
sorolt dolgozatainak jegyzékét és tanulmdnydnak egy rovid német kivonatdt.
Sajitsigos a dolgozatnak 1. n. appardtusa, a szoveghez tartozé jegyze-
tek elrendezése. A szévegben szdmok jelolik a jegyzetek hovdtartozdsit, a
lap aljdn azonban nincsenek jegyzetek, de h4tul, a konyv végén sincsenek, ha-
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nem csupin ujra puszta szamok, melvek Schnellernek a forrasjegyzékben sor-

szdmozott miiveinek sorszamdra utalnak. Ez alapon kell nagy nehézkesen, hosz-

szas keresgéléssel megtaldlnia az érdekloddnek a szovegbeli idézetek vagy alli-

tdsok forrdsat. A jegyzetek alkalmazdsinak ez a médszere szinte illuzériussa

teszi haszndlhatésigukat. Gyulai Agost.

Boda Istvdn: Az érteimi nevelés feladatairél. Budapest, 1934. (Kiilonlenyomat
a Magyar Psychologiai Szemle VI. évfolyamdbél.) 52 1.

Ezt a messzetekint tanulminyt a szerzd a kovetkezd két, lapiddrisan
megfogalmazott tételbe foglalja egybe: ,, Az értelmi nevelés: az Igazsdgra valé
nevelés — és: ,A nevelésnek egy nagy fordulatdn kellene munkilkodnunk,
hogy a nevelés fordulata elokészithesse az élet nagy fordulatdt, egy értelme-
sebben szervezett, emberibb-lelkibb, boldogabb emberi élet elkovetkezését .
Onmagukban viligité iételek ezek, a jelen élettel és neveléssel vald mélységes
elégedetlenség fiiti 6ket; eleve hajlandék vagyunk elismerni igazsdgukat, oly
természeteseknek latszanak; de hogy kelldé értelmet nyerjenek és igazoldst,
litnunk kell, mivel alapozza meg Gket a szerzé s miképen ;gut az értelmi
nevelés j feladatainak meglatdsdhoz.

Boda abbdl az észrevételbdl indul ki, hogy amily szoros volt mindenkor
a kapocs a neveléstudomdny és a ,vildgnézeti tudomanyok (filozéfia, erkéles-
tan stb.) kozott, éppannyira laza volt méasfelél a kapesolat a pedagdgia és
a lélektan kozott, egészen a jelen idékig. E ferdeség anndl feltiingbb, minél
jobban megkézelitjiik azt a gondolatot, hogy a nevelésnek mint é16 gyakorlat-
nak lényege voltaképen pszicholdgiai valami, mert ,pevelni“ annyit jelent, mint
a nevelenddre lelki rdhatdsokat tenni. A nevelésben ugyanis a mneveld, tehdt
egy lelki egység, egy lelki szervezettség, személyiség hat a nevelenddre, aki
szintén egy lelki egységet és szervezettséget jelent, s akiben bizonyos lelki
4tvaltozasokat kivan létrehozni. Ha a meveld fogalmdt nemesak az él6 (és
fejlett) emberi személyiségre kivanjuk szoritani, hanem kiterjesztjiikk tdgabb
korre (példdul a kornyezeti vagy egyéufeletti szférdkra) is, akkor sem jelent
‘2 nevelés fogalma mdst, mint lelki rdhatdst; s a nevelés céljainak, melyeket
a pszichikus vildgon tdlesd értékfogalmakban szoktunk megdllapitani, szintén
lelki eszkozokkel kell elérhetSknek lenniok, ha nevelésrdl, fejlesztésrsl van szé.

A megalkuvdsnélkiili ,tisztaelvil lényegvizsgdlat® tehat arra a megdlla-
plt.asra vezeti szerzbnket, hogy 1. a nevelés lényege a fejleszté lelki rdhatds,
2. gyakorlatdnak kozvetlen vagy kozvetett eszkozldje a meveld lelkiség,
3. a nevelés lehetdségének alapja a léleknek fejlesztésre alkalmas volta, végiil
4. ennek eszkoze a lelki (végsd) tények és torvények alkalmazdsa 1évén, vildgos,
hogy a neveléstudomdnyban a lelki tényez6knek eme dontd szerepét figyelmen
kivill hagyni nem szabad, hogy a néveléstgdoménynak a lélek tudomdnyidn
kell alapulnia s hogy ha levonjuk- ennek a tételnek minden kévetkezményét,
akkor egészen mds képet alkotunk magunknak a nevelés kérdéseirdl és meg-
olddsaikrél, mint egyébként torténni szokott. A neveléstudomdny alkalmazé



