A NEMET NEVELESTUDOMANY
LEGUJABB ALAKULASA.!

A német pedagégiai folydiratok olvasasa kozben sok 1j és
altalanosnak latsz6 vonds tlnik fel. E vondsok bizonyos egy-
nemuséget mutatnak, ami egy mogottik 16vé ideolégiara utal,
de ez az ideoldgia nem a neveléstudomanybdl szarmazik. Egé-
szen kétségtelen, hogy a német neveléstudomany a politika be-
folyasa alatt all. Az itt kovetkezék nem ennek a tételnek a
bizonyitasat célozzdk, mert a dolgok ilyen allisa annyira nyil-
vanval6, hogy erre a bizonyitasra sziilkség sines. Inkabb csak
vazolni akarjak annak a neveléstudomanynak alakulasat, amely
a politikabdl indul ki s amelyet a politika iranyit. -

A neveléstudomény torténetében eléfordult mar az, hogy
filozéfiai vagy természettudomanyi szempontok iranyitottak.
A filozéfiai kiindulas egy vildgmagyarizatba foglalta bele a
nevelést is és erre vonatkozé kérdései a vilagnézetbSl folytak.
A természettudomanyi kiindulds az ember testi és lelki életének
tényeib6l akarta a nevelésre vonatkozé szempontokat megalla-
pitani. A filozéfiai felfogdsnak nem volt gyokere a tényekben,
a természettudomanyinak nem volt betetézése az eszményekben.
A politikai kiindulas az eszmék és tények tekintetében mintha
a kozépen volna, a tényekbdl indul ki és eljut az eszményekig.
Oswald Kroh pl. azt mondja a pedagdgiai pszicholégiarél, hogy
a jovében nemesak a természettudomanyi vagy szellemtudo-
manyi lélektani iranyban fog fejlédni, hanem a két irany egye-
siilésének iranyaban, mert most a valdsag szellemi kovetkez-
ményeiben latjuk a dontd hatisokat. De ha a politika altal meg-
hatarozott neveléstudomany a tények és elvek tekintetében jobb
is a masik ketténél, a neveléstudomany sajat szempontjabol nézve
mégis éppen 1igy idegen szempont érvényesiilését jelenti, Az j
német aramlat éppenséggel nem szolgalja a neveléstudoméany
onallé szempontjanak er6sodését. Az idegen szempont ezittal
nem ga filozéfia, sem a természettudomanyok, hanem a politika.

A kérdés tehat az, milyen képet. mutat a neveléstudomany,
ha a politika befolyasa alatt all.

J. Az egész neveléstudoménynak a politika alapjan vald
felépitése altaldban azt jelenti, amit az egyoldalian filozéfiai,
természettudomanyi vagy mas idegen szempont: a neveléstudo-

! Lapszemle a kovetkezé folyéiratok alapjan: Die FErziehung, Pharus,
Vierteljahrsschrift fiir wissenschaftliche Pddagogik, Zeitschrift fiir péddago-
gische Psychologie, Die evangelische Piddagogik.

Magyar Paedagogia XLII, 7—38. 7



98 BARANYAI ERZSEBET:

many onallésiga elvész és a neveléstudominy masnak a fiigge-
1éke lesz. Ez tortént a német neveléstudomannyal, amikor on-
all6 szempontjait felaldozta és mas gondolatrendszerbe ala-
rendeltként illeszkedett bele. Egy cikk® egyenesen kimondja,
hogy a nevelés nem bujhat autondémiaja moégé és torvényeit
nem allapithatja meg tisztan énmagabdl. Mintha azt mondana,
hogy a tudomanynak ki kell lépni zart mivoltabél, masra és
nemesak Onmagara vald tekintettel kell felallitania elveit.
Tovabb azt hangoztatja, hogy az allam az embereket a jové
képére akarja formalni és a jové képe magasabb felel6sség
alatt all, mint amit a neveléstudomany el tud viselni, mégpedig
a politikai sors felel6ssége alatt. Az onallétlansag tehat szélso-
séges kifejezésében odaig megy, hogy a neveléstudomany teleo-
logikus torekvéseit is megtagadja, mert a cél érvényességéért
nem akar kezeskedni. A neveléstudomanynak ez a fiiggelék-
sorba valo siillyedése nagy csapas arra a torekvésre, mely abbol
ki akarja emelni,

Azzal, hogy a német nevelestudomany mai allapotaban el-
vesztette fliggetlenségét, vége lett egyetemességre torekvo jel-
legének is. Egyetemes érvénye csak olyan tudomanynak leheft,
mely Onmagabél épiil ki, elveit, torvémyeit, tartalmat, méd-
szerét stb. sajat szempontjaibél kiindulva allitja fel és hata-
rozza meg. Amikor a neveléstudomany a filozéfia fiiggeléke volt,
akkor a vilagnézet esetlegessége vetett gatat annak, hogy a
nevelésre vonatkozdlag onnan levezetett torvények egyetemesen
érvényesek lehessenck. Amikor pedig a természettudomanyok
- hataroztak meg a neveléstudomanyt, akkor a tudomany norma-
tiv kovetelménye ellatatlan volt, tehat térvény hidnyaban nem
lehetett egyetemesen kotelezO. Most a német neveléstudomany
a politika fiiggeléke., A politikan kétféle dolgot lehet érteni:
a politikat mint tudomanyt és a politikai valésagot. Ha a ne-
veléstudomanyt esupan a politika tudomanya befolyasolna,
akkor is elvesztené egyetemes érvényét, mert a politikai tudo-
many hatarai hataraiva valnak a neveléstudoménynak is. De
mennyivel inkabb veszélyben forog a mneveléstudomany egyete-
messége, amikor politikai valdsagrél van sz6. A cikkirék nem
gy6zik hangoztatni, hogy az é16 valdsig, s6t a konkrét helyzet,
a konkrét feladat legyen az iranyadé. A konkirétum vizsgalata
azonban a mai német neveléstudomanyban nem vezet el az alta-
lanosig, hanem a konkrétumnal marad a fogalmakat illeten.
A valésaghdl ngyan kifejleszti az eszményt, amely szintén csak
bizonyos kdrben érvényes, tehat részleges, de nem fejleszti ki a
fogalmat, mely egyetemességénél fogva a kotelezdséget minden
idére és helyre kiterjesztené. Theodor Litt® a torténeti kutatas-
rél sz6lva azt. mondja, hogy a konkrétot most a konkrétum

¢ Hans Freyer: Von der Volksbildung zur politischen Schulung. Die
Ernehung, IX., 1~-12.
3 Die Stellung der Geisteswissenschaften im natwnalsoztaltsttschen Staale.
Die Erziehung, IX., 12-32.
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altal értik meg, nem egyetemes fogalmak altal. A politikai
valosaghoz valé kapesolédas tehat arra vezetett, hogy a nevelés-
tudomanybél elttintek az egyetemes fogalmak és veliik egyiitt
a tudomany egyetemes érvénye. A német neveléstudomany a
legnagyobb mértékben részleges jellegi lett, esak a német viszo-
nyokra és csak a mai allapotra érvényes. A részleges torekvés
a német pedagdgia esetében nemesak azt jelenti, hogy torvé-
‘nyeit nem is akarja szélesebb, mindent magaban foglalé korre
kiterjeszteni, hanem azt is, hogy e térvények megallapitidsihoz
- elégnek tartja sajat politikai szempontjait. Egy cikk: emliti,
hogy ma minden kutatis a népmiivelddési autarkia szolgila-
taba szegddik. A konkrétum hangsulyozasiaval a masik oldalon
viszont az a jelenség jar egyiitt, hogy igyvekeznek a valésagra
nézve szerves egészeket, tehat életfunkciéjukban Osszekapesolt
jelenségesoportokat figyelembe venni. Hans KEduard Hengsten-
berg® a nemzetpohtlkal nevelés feladatait a szellemiség négy
egységéuek (faj, nép, személyiség és istenhil) alapjan fejti ki
A konkrétumon 1évé hangsuly még a vallasos nevelés konkreti-

. zalasat is kivanja: olyan valldsos nevelést akarnak adni, mely

ne az egyén elszigeteltségében, hanem mashoz -vald viszonya-
ban legyen eredményes.

- II. Mikor egy vilagnézetben kifejezett uj felfogds meg-
-jelenik a szellemi életben, elsé tevékenysége az, hogy megvizs-
galja az addig érvényben Volt felfogasokat, mennyiben egyez-

jellemzi ez a torekvés. A neveléstudomanynak mondhatni egész
allomanyat felmérték és az 1 politikai felfogas szempontjabol
szervezték at. E revizios munkinak néhiny eredményét emel-
jik ki a kovetkezbkben.

Sziikségessé valt a neveléstudomany 1j alaptételeinek for-
mulazasa. Heinrich KXautz® a pedagdgia megujulasat harom
irdnyban latja. A nyugat elleni visszahatidst mutatja az anti-

individualista, antiracionalis, antiliberalis felfogds a pedagdgia-

ban, a pedagégidnak nemzetivé, allamiva, fajiva, népivé és
kozosségivé alakulasa, a vidék pedagégidjanak elétérbe kerii-
lése, a metafizikai-teolégiai pedagégia feltamadasa. Az anti-
individualista visszahatas nem tagadja az egyéniséget, hanem
az értékeket megvaldsito, személyiséggé éreft egyéniséget bele-
tagolja a mnemzeti egységbe. A keleti eszmék (Oroszorszag)
elleni visszahatast jelenti az a felfogas, mely a kollektiv ember
helyett az egyént nézi teljes lelki egységében, tehat nemesak
értelmi, hanem érzelmi és akarati életével egyiitt is. Teljes egy-
ségében nézi a kizosséget is és annak kisebb- kéreit, pl. a csa-
ladot. Az antimaterialista felfogas pedig abban jelentkezik,
hogy a moédszer hattérbe szorul a nevelbi személyiség mellett.

4 Heinrich Kautz: Die Stellung des Humanismus in der neuen deutschen
Padagomk Pharus, XXIV.,

3 5 Die wier Ganzhezten der natzonall)ohnschcn Erziehung,
120—1 4.

8 Die Pddagogik im mneuen Deutschland. Pharus, XX
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A pedagégidnak magabél a német szellemb6l valé meghjulasa
a konkretizalasra valé torekvésben jelentkezik, a tudomanynak
az 616 valésagokbol, 616 egészekbdl valé felépitésére. Amint lat-
hatd, itt is feltiinnek a mar részben emlitett jellemz6 vonasok.

A tudomany allomanyanak felmérése folyaman elkovetke-
zett az Osszefoglald kérdések tisztazasa. Erdekl6déssel fordulnak
a neveléstudomany egyes agai kozétti viszony vagy a nevelés-
tudomany és mas tudomanyok kozotti viszony kérdéséhez.
A pszicholégia és a pedagégia viszonyat Hans Brunnengriber
fejti ki E viszonyt szerinte nem okozatinak kell feltenni, mert
az objektiv célszerliség nem meriti ki az ember lényének egé-
szét, ehhez hozzatartozik az ontudat is és ezzel egyiitt az egyén
pszicholégiai jelenségeinek célokra valé iranyultsaga, intencio-
nalitdsa. A nevelés feladatai az egyénnek maganak jelentds
élmények tényéhez kapcsolddnak, ha a novendéket nem targy-
nak, hanem alanynak vagy személynek nézziik. Ennek intencio-
nalis pszichikai természete a neveldi gondolkozist teleologikussa
teszi. Az ilyen gondolkodas azt vizsgalja, hogy az ember ki-

fejlédése a kivant feladat iranyaban lehetséges-e és hogy a- A

szubjektiv élmények a nevelési feladat értelmmében hogyan érté-
kesitheték. Ez fejezi ki a pszichologia és a pedagdgia viszonyat,

A politika és a pedagdgia viszonyat Karl Broich fejtegeti.®
H viszony megallapitasa az iré szerint a politikai nmevelés posz-.
* fuldtuma miatt sziikséges. A kett6 kozoiti viszony a hasonléd
jegyekben 4ll, mindkettd a normak kotelezd ereje ala helyezi
targyat, a normakat egyikben a mnevel6i hatalom, masikban a
politikai hatalom képviseli. A nevelésnek a nevelével és az
iskoldval egyiitt benne kell lenni a nemzeti térténet dramaban;
a nevelés célja nem az egyetemes emberiségre vonatkozik, ha-
nem csak ‘a német népre.

A tudoméanyteriilet felmérésében:- tovabbi jellemzd tiinet a
régi mivel6dési értékeknek wjra valé formulazéasa és az 4j fel-
fogas értékei kozé valé soroldasa. Theodor Litt emlitett tanul-
manya keresi azt a forméat, amelyben a szellemi tudomanyok
a nemzeti szocialista allamnak hasznira lehetnek. Ezt a format
nem abban latja, hogy a szellemi tudomanyok a nemzeti szo-
cialista allameszmének egyszertien elméletr. megalapozasat ad-
hatnak, mert ezzel megsziinnék tudoméanyvoltuk, hanem abban,
hogy a szellemi tudomanyok magéval a szellemnek létformaival
foglalkoznak, melyeket az id6hoz (korhoz) valé vonatkozasuk
meghatidroz. E cikk helyenként szembehelyezkedik a ma wural-
kodé német felfogas egyik-masik pontjaval és e nemben mond-
hatni egyetlen, de az irot a targegyal valé foglalkozasra meégis a
politikai valtozas inditotta. A humanisztikus nevelési eszmény
atértékelését adja Kautznak mar szintén emlitett cikke. A huma-
nisztikus nevelési eszménynek azt a jov6t josolja, hogy csak akkor
fog tovabb élni, ha sikeriil beletagolédnia a népi-nemzeti nevelés

7 Psychologie und Pdddagogik. Vierteljahrssehrift IX., 129—144,
8 Politik und Pddagogik. Pharus, XXIV., 22-37.
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ideolégiajaba. A humanisztikus nevelési eszmény jelentéstartalma
valsagba jutoit: az aufklirista-racionalis, az idealis-romantikus,
a materialis-naturalisztikus gondolat a nemzeti pedagégiaban fenn
nem tarthaté. Ehelyett azokat az értékeket kell megkeresni a
humanizmusban, amelyek idéfelettiek és torténetileg el nem
hasznalédtak és ezeknek a mai pedagégia értékeivel valdé ha-
sonlésagat kell felkutatni. Ilyen kozos pont a racionalis-mecha-
nisztikus felfogastél az élet valésagaba, az organikus egész-
felfogasba valé atmenet: a hasznossagi értékeknek az idealis-
sal valé helyettesitése; az 6nmagabdl taplilkozé miivel6dési erd
tudata (autarkia), a torténeti értékek feltarasa.

Az értékek atformalasira valé torekvésnek masik érdekes
példaja a gentleman-eszmény és a gentleman-nevelés gondola-
‘tanak idészeriisége.® Arthur Hoyler kényvének, mely a gentle-
man-jelleget vizsgalja, nagy visszhangja tamadt a folydiratok-
ban. A gentleman vonasait angol jarulékaibol kihamozva, el-
vont mivoltukban vizsgaljak, hogy a német helyzetre alkalmaz-
haték legyenek. Erdekes, hogy az idcal azutin, a német hely-
zetre leforditva, a politikai vezér eszményében jelenik meg.

Régi értékeknek az uj gondolatrendszerbe vald beallitisa
torténik dgy is, hogy a régi és uj értékek parhuzama éaltal
kimutatott hasonlésagot az 14j értékek tamogatisara vonultat-
jék fel. Egyik cikk, mely Schleiermachernek az allamrél és a
nevelésrdl valé gondolataival s ezeknek a nemzetpolitikai neve-
léshez val6 viszonyaval foglalkozik,® arra a kovetkeztetésre jut,
hogy Schleiermacher idevagd nézetei megegyeznek a nemzet-
politikai nevelés gondolataval. Schleiermacher is, mint a ma
iranyadé Krieck, a nemzetpolitikai nevelés gondolatinak kép-
. visel6je, olyan korban élt, amikor az egységes allam alakitasa-
nak vagya és a nemzeti érzés megerisddése nagy tomegekre
terjedt ki. Elgondolasukban kéziés pont az dllamnak mint orga-
nizmusnak a felfogéisa, mely zart vilagnézetben gyokerezik, az
allamnak a neveléshez valé joga elismerése, az ifjvisag életé-
ben a koézbsség formajanak kiovetelése, mely kicsiben a nagy
politikai kozosség szellemét érzékelteti meg. Amint latjuk,  a
tekintélyre valé hivatkozas az 1) értékek elismertetésére szolgal:

Az értékekre nézve Aaltalaban azt mondhatjuk, hogy az
eddigi értékeket tudatosan és szandékosan mas gondolkozasi
sikba helyezve atértékelik. A kifejezés megmarad, de a tarta-
-lom m4s; mas most az egyéni nevelés, mas a koziosségre valéd
nevelés, Hogy az értékek mennyire -valtoztak, mutatja az egyik
cikkben kifejezett kovetelés, hogy t. i. a feladatok megoldasa-
ban most nem intelligenciara, hanem irracionalis erlkre van
szitkség. A racionalis elemeknek ez a esaknem teljes tagadisa

? Adolf von Grolman: Gentlemanideal und Gentlemanerziehung? Pharus,
XXIV.. 353—360. — Wilhelm Flitner: Gentleman-Ideal und Gentleman-Erzie-
hung. Erziehung, VIII., 711—718.

10 Wilhelm Fretloh: Schleiermachers Gedanken iiber Staat und Er-
ziehung. Pharus, XXIV.,368—383.
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teszi a német pedagégiat helyenkint valdsaggal érzelmileg
fitotte. .

ITI. A vilagnézet valtozasakor a tndoményteriilet reviziéjan
kivill még egy mas térekvés is meg szokott jelenni, mégpedig a
kutatasnak bizonyos iranyban valo folytatasa, egyes kérdések-
nek vagy kérdésesoportoknak kiemelése. A német neveléstudo-
many forduldjat is jellemzi ez a jelenség.

A kutatasnak uj iranyat jelenti egyik tekintetben a neve-
1és 1j feladatainak kithizése. Kurt Haase® a feladatokat abbél
a . kovetelménybd6l vezeti le, hogy az allameszme érvényesiiljon
a nevelésben. Az altalanos szocidlis helyzet, valamint a nép
és allam helyzete altal kivant kovetelmények: a szemléletesség
(a kozosségre valé nevelés nemesak a kozosségi élet, hanem a
szocidlis eszmények altal és a német nép értékének szemléletes
megérzékitése), a teljesség (minden szocialis erény, tehat a szoli-
daritason kiviil az igazsagossig és a harcbdl foly6 erény, a lova-
giassag eszménye; a népre és allamra vonatkozodlag a népnevelés-
nek ‘a nemzetneveléssel parhuzamos volta), az egyéniség (a szo-
cialis kozosségbe vald egyéni betagolodas és a nemzeti értékek
befogadasara valé képesség). Hans Freyer? az uj feladatot a
politikai iskolazottsagban jeloli meg, ami az adllampolgari neve-
1és helyvébe keriill. VégsG eredménye az, hogy az &llampolgari
nevelés es6dét mondott, mert formalis célokkal dolgozott.
Ehelyett a politikai nevelésnek konkrét céljai vannak, melyek
a most alakulé allamban valésulnak meg, ilyen pl. a munka-
szclgaltatasban valé részvétel.

Uj feladatot jelsl ki Wilhelm Hansen a népi értékek meg-
ismerésére valé nevelésben.® Az ilyen nevelés ne a néprél valé
ismeretek &tadésa legyven, hanem a népi- kulturkines atélése
jatékban és egyéb kozdsségben vald részvétel altal. A népi kultur-
kines is kozosségi eredetti és természetii, azért ez a nevelés hadat
izen az individualis, valamint a liberalis nevelésnek is. A nép-
kines formahoz kotott, tipust emel ki és azért a 0“yermek élmény-
médjanak is megfelel.

A nevelésnek formai részére vonatkozélag ismég jelentkezik
a teljességre vald torekvés.** Az a kovetelmény itt, hogy az egyén
pszicholégiai adottsagait ne elszigetelve nézziik, hanem a neve-
1és objektiv feladataihoz valé viszonyaban, amilyenek a tekin-
télynek wvalé alavetés, munkara, kiizdelemre valé képesség.
Emiatt a tanitas szerves egységekben, ,életegységekben foly-
jon le. Ez a kovetelés a német pedagdgiaban nem 0j ugyan, de
jellemzd, hogy az ilyen ,életegységeket” nem pszicholégiai okok-
b6l, hanem a normék, a feladatok szempontjabol kivanjik.

11 Die Erziehung zur Nation und Staat im der deutschen Schule der
Gegenu,art Vierteljahrsschrift, IX., 277—99.
Tzfon der Volksbﬂduny cur politischen Schulung. . Die Erziehung,
IX, 11
13" Die volkskundliche Bildung und 1hre seelischen Voraussetzungen im
'Volksschulalter Vierteljahrssehrift, IX.,
4 Carl Maria .Fernkorn: Der Gan;hettsgedanke im Unterrichtsstil.
thus, XXIV., 303—19.
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Ebben a cikkben példaul azt olvassuk, hogy a munkaiskola esz-
méje ne pszicholdgiai okokbdl, hanem a felallitott életfeladatok
miatt alljon eldttiink.

Uj feladatok jelentkeznek az egyes tanitandé ismeretkérokre
nézve is. A torténelem tanitisaval foglalkozd egyik cikk?s a tor-
ténettanitas feladatianak a politikdra valé nevelést latja. Ehhez
képest a torténettanitas torténetesinalas legyen, ne pedig refe-
ralas. A nép és a faj, a nemzet és a birodalom eszméit kell szol-
galnia, Szembetiind ebben a cikkben, ami kiilonben mashol is
lathato, az aktiv ember eszménye. A nevelés tobbé nem csupan
a munkaban tevékeny embert akarja formalni, hanem a poli-
tikai cselekvésre kész, eszméknek érvényt szerzé tomeg tagjat
vagy éppen a politikai vezért.

A feladatok konkrét alakulasat mutatjak azok a cikkek,
melyek a nevelés egyes kisebb koreire érvényes feladatokat
vazolnak. Az egyetemi munkacsoportokrol sz6lé cikk!® az egye-
temi 1. n. szakkOzosségek hivatasat nemesak az értelmi, hanem
az akarati tényezok fejlesztésében is latja. Példaul a jogaszok
szakkozossége nemesak a jogtudomanyt képviseli, hanem a jogot,
létezésiink é16 és hato erdi jelentésében is. A Landschulhecim-ek-
nek a jové politikai emberét formalé munkajarél szoélo eikk!?
ennek az iskolafajnak sajatos feladatat vazolja és kifejti az
ennek elérésére szolgaldé 1j iskolarendet, ami a szellemi élet-
.kozésségek, korusok alakuldsidban nyilvanul, melyek pusztan
irodalmi miiveltség atadasa helyett aktivitdsra serkentenek,
pl. zene hallgatisara, vallds gyakorlasara stb.

A. hivatasra vagy foglalkozéasra elGkészitd iskola fontos
helyet foglal el a nemzetpolitikai nevelés rendszerében. Az ilyen
iskolak feladatait Friedrich Feld*® a modern humanizmus esz-
ményébol fejti ki. A feladat az emberré tevés és ebben a nem-
zeti szellem mellett lényeges vonas a szocialis gondolkodas.
A munkateriiletet fel kell venni az emberi 1ét teljes élményébe,
hogy a munkat nemecsak sziikségességnek, hanem értéknek és
méltésagnak is tekinthessiik. Hogy a munkira nevelés elméletébe
a német pedagbgiaban bevonjak a filozofiat, a szellemi tudo-
ményokat, rmutatja, hogy milyen fontossidgot tulajdonitanak
cnnek a kérdésnek. Ehhez az inditast természetesen a politikai
gondolat adja. A munka és hivatis nevelési kérdései olyan erés
nemzetgazdasagpolitikai szinezetet kaptak, hogy a neveléstudo-
ménynak egy kiilén aga, a gazdasagi pedagogia, egész proble-
matikat dolgozott ki. _

Uj feladatok kitlizése betoltésiiknek lélektani feltételeire is
rdiranyitotta a figyelmet. A Vierteljahrsschrift (IX. évf., 4. fiiz.)

15 Heinrich Schnee: Der Gesclnchtunterricht im Dienste der werdenden
Nation. Vierteljahrssehrift, IX., 324—55.
: 8 Jiirgen Brake: Die Fachschaft als Gemeinschaftsform studentischen
Lebens. Die Erziehung, IX., 32—41. és 85—102.

17 Wilhelm Flitner: Die Erziehung, IX 4252,

18 Moderner Humanismus und Berufsbzldung in der nationalpolitischen
Erziehung. Die Erziehung, VIIL, 620—42.
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egész cikksorozatot-szentel e feltételeknek. Kiilon cikkek tar-
gyvaljak a kisded6vé, az elemi iskola, a kozépiskola, a szakiskola
pedagoégiajanak lélektani feltételeit. Itt megint ellentétes jelen-
ségeket latunk. Egyesek arra torekszenek, hogy szambavegyék
a feladatok betoltésének a gyermekben rejls 1élektani feltételeit
s ezzel is erdsitsék a kitfizott feladat érvényességét, masok azon-
ban a feladatot olyan szenvedélyességgel tlizik ki, hogy betdl-
tésének sem lehetdségét, sem esetleges akadalyait nem tudjak
targyiasan mérlegelni és a lélektani tekintetet a feladat érdeké-
ben valésaggal félretoljak.

A kutatas nagy érdekl6déssel fordult a faj és ezzel kapeso-
latban az oroklés kérdéseihez. A. Hoffman cikkei® az 6roklott
diszpozicié jelentdségérdl és a kornyezethez valé viszonyaroél
- sz6lnak, Azt josolja benniik, hogy a kornyezettanulmany most
a fajtanulmanynak adja at a helyét, mert felismerték azt, hogy
a kornyezet és az o6roklés egymassal kolesonos viszonyban van.
A faj fogalma ezekben a tanulmanyokban legtobbszor bioldgiai,
néha ugyan lélektani értelemben is el6fordul, de akkor is hozza-
fiizik, hogy a szellemiségre nézve a vérszerinti alapot is figye-
lembe Kell venni, mely a szellemiségre lehet kedvezd vagy ked-
vezotlen. Gerhard Clostermann? a vér materializmusarél, realiz-
musardl és idealizmusardl beszél. A vér idealizmusa az 6roklott
hajlamok lelki befolyasanak lehet6ségére vonatkozik. A szellemi
allapotnak testi alapja az 6rokléshen van. )

Masik, most kiillonosen kutatott terillet a germéansag 6s-
torténete. Theodor Litt is emliti egyik tanulmanyaban, hogy
altalénos a torekvés a torténetinek Osforrasa, a torténetelétti
kor kutatasara. Karl Broich® a torténeti szempontnak a {61dhéz,
néphez, vildgnézethez vald kiotottségét mutatja. E cikk szerint -
ki, kell javitani a torténeti kutatids eddigi hibait, pl. azt a fel-
fogast, hogy a germéanok betdrése a rémai birodalomba kulttr-
veszedelmet jelentett. Az ird a torténetelstti id6knek fokozott
kutatiasat kivanja, valamint a germéan 8s- és Gkori torténetnek
az iskoldkba val6 bevitelét. Ez az iskolai tanitisi anyagnak Gj
ismeretekkel és szempontokkal valé boviilését jelenti, ami mogott
természetesen a feltornyosodott nemzeti érzés all. Hogy a nem-
zeti és faji eszmék autondémidja milyen erével 1ép fel, arra példa
a vallas tanitidsanak alapjaul szolgilé elmélet fordulata, mely
a germansag eszméjét a kereszténység eszméjével egységbe
olvasztja és ennek alapjan fejti ki a vallastanitias feladatait.

Azzal szemben, hogy azel6tt a léleknek inkabb értelmi olda-
lat kutattdk, ami a nevelés értelmi iranya miatt volt fontos,

a figyelem most — megint a nevelés idészerii feladataihoz
simulva — az akarati, az er6t képvisel6 oldalra terelédott.

19 Die Bedeutung der Erbkonstitution, Erbbiologie wund FEugenik im
Rahmen der pddagogischen Menschenkunde. Zeitschrift fiir pidagogische
Psychologie, XXIV, 241—359., 327—39., 353—57.

20 Der Idealismus des Blutes. Pharus, XXIV., 135—49.

21 Vorgeschichte und germanische Fruhgeschlchte in der Schule. Pharus,
XXIV., 15066,
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M. J. Hillebrand? a pszicholdgiai kutatas pedagogiai eredményé-
nek mondja azt, hogy a nevelésben most a hangsialy az ismereti
anyag helyett a novendékek magatartasara és cselekvésére
keriilt. Ugy latjuk azonban, hogy a kiindulds nem a pszicholé-
giabdl torténik, hanem éppen az akaratnevelés kiilonosen kiemelt
feladatai miatt folyik a pszicholégiai kutatds fokozottabban.

IV. Osszefoglalasul megallapithatjuk, hogy a német nevelés-
tudoményban az 4j forduld, a gondolkozas politikai meghataro-
zasa arra vezetett, hogy az egész tudomany teriiletén végig-
menve, az alaptételeket atformaljak, a kérdéseket méas vilagi-
tasba helyezzék és kiegészitsék s az értékeknek aj jelentéstartal-
mat adjanak. A kutatasra nézve pedig ez a valtozas egyes kérdé-
sek és kérdéscsoportok kiemelését és uj kérdések felvetését ered-
ményezte. A két torekvést nyomon kovetve, sok 1ijszerii vonast
talaltunk, melyek a német neveléstudomanyt ma jellemzik.
E vonasokat a kovetkezékben adjuk.

. A nevelés politikai meghatarozottsagabdl altalaban kovet--
kezé févonas a tudomanyt lényegében érinti; ez a tudomany
onallétlansiga és ennek kovetkezménye, az egyetemes érvényii-
ség elsikkadasa. A neveléstudomany allomanyanak politikai
felfogas-szinezte revizi6jabdl és a kutatds mostani iranyaibél
kovetkez6 vonasok a tudoméanyt lényegében mem annyira érin-
tik, de jellemzg tulajdonsigok. Ezek: a konkrétumra es§ pré-
mium, a valésag és az ebbdl keletkezé konkrét feladatok hang-
stilyozasaval; a novendékekre vonatkozdlag a lelki egész hang-
stilyozasa és ebbdl kovetkezGen a nevelésben a teljességre vald
torekvés, kiillonésen az akarati nevelés kidomboritasa; a kozos-
ség szempontja féleg a koznek teendd haszon kedvéért és ebbdl
folydan a munkara nevelés kérdéseinek fontossiga; a mépi jel-
lem sajatossagainak kiemelése és ezzel a nemzeti ontudat foko-
zott formajanak kialakitdsa; eddig nem kutatott tények kuta-
tasa és az ezzel jard irdAnyzatossag.

Ha ezeken a vonasokon végigtekintiink, feltétleniil meg-
latjuk mogottik a politikai felfogast. Annyira nyilvanvald ez,
hogy az egyes vonisokat a politika nyelvére leforditva, szinte

felvazolhatndk a nemzetpolitikai allaspont egyes tételeit. Nem

bizonyitani akartunk azonban, mint mar elére jeleztiik. A mai
német neveléstudomany jellemz6 vonasainak felmutatasaval esak
egy példat akartunk bemutatni a tudomanynak olyan allapo-
tara, melyben téle idegen hatalmak diktalnak. Ilyen odavetett
képnek — ha egyaltalaban hli — csak ennyiben van jelentdsége
a tudomany szempontjabél.

Ha pedig mérleget akarniank késziteni a.tudoményra els-
nyos és hatranyos vonasokbdl, akkor fel kell vetni az elvi és a
tartalmi szempontokat. Elvi szempontbdl az egyetemes érvény
elvesztése és az irdnyzatossidg karos a tudomany fejlédésére:
tartalmi szempontbél az 0j kérdések vizsgalata elényos. A tudo-

22 Die Entwicklung der Psychologie wvon einer Inhaltspsychologie 2u
einer Aktivititspsychologie. Pharus, XXIV., 53—64.
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many egyszerre szitkiil és béwviil, sziikiil elvileg és boviil tartal-
milag. A jovd fogja megmutatni, hogy e széthuzé erbévonalak

hogyan talilkoznak djra. Baraxyal ERzsEBET.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Pedagogiai tanulsagok két egyetemi beszéd nyoman,

Két olyan egyetemi dékani hivatalos beszéd, egy évnyitéd
és egy évzard, jelent meg a kozelmultban révid egyméasutan-
ban, az egyetemen kiviili korok okulésara is, melyekre a ne-
velésiigy baratainak f£61 kell figyelniok. Egyik beszéd, bar
esak mostanaban latott napviligot, mar tiz évvel ezel6tt, 1923
okt. 24-én hangzott el, -mikor a pozsonyi menekiilt egyetem
megtalalta U] otthonat és megnyitotta els6 tanévét Pécsett, a
Dunantil régi miveltségi centrumaban, Nagy Lajos kozép-
kori egyetemének utédjaként és oOrokoseként. Es mégis ido-
szeri ez a beszéd ma is. Weszely Odonnek, a pedagbgia tana-
ranak, akkori bolesészetkari dékannak gondolatait foglalja
magaban az egyetemi tanulmdnyok wmdédszerérél. Pedagogiai
eszméi, bar alkalmilag, egyetemi évnyitén oltottek format,
iinnepi harangsz6ként hangzanak ki tovabb tér és idé tavolaba
is s a szellemi munka apotedzisat zengik olyan korban, mely
a vilaghidbori utani évek erkolesi és gazdasigi romlasaban,
tiz év alaitt, a ,knltira valsaga“hoz vezetett. Rendkiviil
nagyra becsiiljiik, hogy ma, amikor testi kultura és rideg
technikai és gazdasagi légkér jutnak uralomra a vilagban és
nemzeti életiinkben egyarant, van bator szé, mely kimondja
azt a tételt, hogy barmennyire becsiiljiik és fontosnak tartjuk
is az élet materialis feltételeit s a fejlédés gazdasagi ténye-
z6it, a szebb jovét esak a szellemi munka segitségével fogjuk
kikiizdhetni. Kongruencidban vannak e gondolatok a vilag-
hiboru utani évtized legkivalébb magyar kultarpolitikusanak,
néhai Klebelsherg Kunonak eszméivel és torekvéseivel, ki ha
istapolta is a testi nevelést a nemzet egészséges fejlodése érde-
kében, a helyzet sulypontjat mégis a szellemi munkéval szer-
zett kulturfélényben latta. Weszely Odon egyetemi megnyité
beszéde alaptételének értelmét sohasem fogja megzavarni,
nagy sulyat és tekintélyét sohasem fogja megingatni semmi-
féle hullamesapéas, se gazdasagi, se politikai, se kulturalis, se
vilagnézeti valsdg, mert ez Széchenyi Istvannak az az ©6rok-
érvényli tétele, hogy ,a tudomanyos emberf6 mennyisége a
nemzet igazi hatalma“. Ma a kultdrmunkdsok elproletarizalé-
dasdnak veszélyétol rettegé idében ismét batorsag kell e tétel
melletti rendiiletlen kitartédshoz, s ez az, ami nagyrabecsiilést
érdemel e professzori beszédben. A tudomany ttizhelyei az
egyetemek, a tudomanynak azonban nemcsak terjesztdi, ha-
nem tovabbfejlesztéi is. Ebbe a tudomanyt tovabbfejlesztd

N



