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Ez a kényv sem az. Cimében benne van a ,szdmtantanitds modszere® de a
konyv tartalma ezt a cimet nem fedi. Inkdbb utasitistervezetnek lehetne tekin-
teni. Addig, amig a népiskolai Utasitds nem jelent meg, ilyen értelemben lehe-
tett volna is értéke, de ezzel a konyvvel egyidejilleg a népiskolai Utasitdst is
kiadta a kozoktatdsiigyi minisztérium, emiatt a konyv nagyot veszitett értckeé-
bél és hasznossdgsbdl. Pedig vannak benne hasznos utasitdsok és eljdrdsok is.
Az 3ltaldnos elveket ugyan nagyon sziiken és teljesen egyénileg allitotta ossze,
de amit mond, helyes, gyakorlati, csak hidnyos. Az egyes osztdlyok anyagdnak
tanitdsdrél irt fejezetek hatdrozottan helyes alapgondolatokbél indulnak ki.
J6l csoportositia az elvégzendsé miiveleteket és helyesen ldtja az alkalmazandé
médszert is. Ezt a részt haszonnal forgathatjik az elemi iskolai taniték is.
A mértani rész, mely a konyvnek 1931-ben megjelent elsé kiaddsdbdl teljesen
hidnyzott, kevésbbé sikeriilt. A bevezetésében birdlja a népiskolai tantervnek
mértani anyagdt, killonosen a felosztdsdt. A felhozott érveket, mikor az 1j
tanterv megjelent, mdsok is hangoztattdk; azéta a tapasztalat igazolta a tan-
terv 4ltal kovetett sorrend helyességét. De nem is szabad egy vezérkonyvben,
— mely mindenkor a meglevé tantervhez kell, hogy illeszkedjék, — ilyen nagy-
mérvii dtcsoportositdst hajtani végre, mint a szerzé tette; kiilondsen, ha az
a konyv tanité- és taniténdképzd-intézetek V. osztdlydban a szamolds- és
méréstanitds vezérfonaldul akar szolgdlni. Példdul a kocka ismertetését a
IV. osztdly helyett a VI. osztdlyba tette 4t. Ezzel azonban a mddszer is
lényegesen megvaltozik, mert egészen masként jdrunk el, ha a kockit a IV. osz-
tdlyban tanitjuk, mint ha a VI-ban. A szerkesztd-rajzoldsnak a népiskolai
mértantanitds alapjavd tétele téves, ugyanceak hibds elgondolds a mértan-
tanitisban a képletek alkalmazdsa; ezt a népiskolai tanitdsi médok nem enge-
dik meg. Az 1 osztdly anyagdt jol dolgozza fel, a II. osztdlyéban a szogek
rendszeres ismertetése korai, egyebekben jo. A III. osztdly anyagdnak fel-
dolgozdsa is j6. A IV. osztdlyé teljesen hib4s, emlékeziet a régi ezintetikus
geometridk tdrgyaldsi mddjaira; ennek a népiskoldban nem lshet teret ;dm
- A romboid bevezetése felesleges, a szerkesztési médok ismertetése nem az elemi
iskoldba valé. A hdromszog teriilete megdllapithaté a téglalap teriiletébd! is,
ezért nem szikeéges a romboid ismertetése. A foldmérési problémdk megolddsa
a IV. elemi osztdlyban korai, ezért tette a tanterv is hatribb. Az V. osztdly
anyagst helyes elgondoldssal dolgosta fel. A VI osztdly anyagdba-olyan résat
is felvett, mely a tantervben nincs meg, igy a henger, drok stb. térfogatdt.
Ez gyakorlati szempontbdl helyes lenne, de a tanterv a tulterheléstsl valé
- tart6zkoddsbél mellézte. A szerzé nem mindig haszndlja a tanterv elnevezéseit,
példdul mindig szdmtant és mértant ir a hivatalos szdmolds é mérés helyett,
az V. elemi osztdlyban a szdmok négyzetérdl beszél. A logikus haladdsra vald
térekvése azonban dicséretet érdemel. Kiss Jé6zsef.
Georg Kerschepsteiner: Theorie der Bildungsorganisation. 1933, VIII 4 268 1.

A nemrég elhunyt szerzdé egyike korunk kimagaslé pedagégusainak, aki
4tfogd felkésziltséggel, az elmélet és gyakorlat szintézisébdl fakadé onallé
gondolkoddssal, a torténeti fejlddésnek és a jelen kovetelményeinek figyelembe-
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vételével, szabatos, viligos nyelven 4llapitja meg a jovo fejlodést szolgdld
iranyelveket. Ezek a kivalé tulajdonsigok jellemzik a mesternek eléttink levd
hitrahagyott munk4jit is, mintegy pedagdgiai hagyatékdt, amelyet egy sike-
rillt arcképpel és kezeirdsdnak mdsdval diszitve, dzvegye rendezett sajté ald
és a Teubner-cég adott ki el6kelé kontosben. Kerschensteinerné az elészéban
meghaté médon emlékezik meg e munka keletkezésérol, fejlodésérdl, sorsarél,
arrél az aggdédé szeretetrdl, amellyel szerzéjitk halaldig kisérte. Kerschen-
steiner a Theorie der Bildung (1931°) kiegészitéscként tervezte ezt a miivels-
dés szervezésének elméletével foglalkozé munkdt, amelynek céljat’ 6 maga ebbe
foglalta ossze: ,Féfeladata megvizegdlni, hogy az élet valésigos hatderdinek
(Lebensmichte), amelyeket a miivelodés  eszméjének megvalésitasa érdekében
fel kell haszndl!nia, hogyan lehet idGbelileg korldtozott miivelddési eszmények
45 miivelddési utak keretében eleget tenni.* ’

A munka két forészre oszlik: az els§, az elméleti, mar 1929-ben el-
késziilt, befejezett egészet alkot és hdirom fejezetben targyalja a miivelodés
szervezetének alapelveit, az iskolaszervezés és iskolapolitika szociolégiai pro-
Dblémait, a miivelédés iigyének tagoldsa, felépitése ¢s miikodése kirében fellépd
szervezési kérdéseket. E hdrom fejezeten belill széba keriilnek a ma homlok-
térben 4116 és erbsen vitatott pedagégiai- problémdk, amelyeket a szerzé kri-
tikai megvildgitds utdn dillére igyekszik vinni. A mdsodik, gyakorlati rész
csak korvonalaiban maradt rank (Osszefoglalé gondolatldncolatok és aforiz-
mdk a mivelddésszervezésnel; elméletéhez) és tomor feljegyzésekben (1. aldbb)
sejteti az elmaradt és kidolgozdsra varé rész tartalmit, irdnyelveit.

A Bevezetéshben a szerzd nagyjdban kifejti, ‘érezteti azokat az okokat
b szempontokat, amelyek e munka megirdsira Osztonozték, - annak kiindulé-
pontjat és végedljat alkotjdk, Az iskolaiigy terén is mindjobban elhatalma-
sodé’ differencidléddssal szemben felmeril az az elvi kérdés, vajjon ez a sok-
féleség az egész nemzet sziikségleteit kielégité rendszerbe foglalhatja-e és
vajjon ebben vezetd szerep jut-e a mivelddés eszméjének. Ezzel pedig egy-
idejitleg jelentkeznek a miivelddéseszme egyetemes érvényességii fogalmédnak
nehézségei. Erre a vezet$ szerepre nemzeti értelemben és az egész emberre vald
tekintettel a neohumanisztikus klasszikus eszmény ma mar éppoly kevéssé
alkalmag, mint az gynevezett dltaldnos mfiiveltség. A kérdés, célkitiizés lényege
azon. fordul meg, hogy az ,ember“ ne meriilion el a ,munkiban“ (még
a hivatdsra el6készitdé iskoldkban sem), masszéval: a tanintézetek mivelGdési
intézetekké vdljanak, amelyek a miivelddési szomjat ébrentartsdk és kielégit-
sék, hogy a mdr Pestalozzi kovetelte Menschenbildung még a legszegényeb-
beknek is osztdlyrésziil jusson. Mert a legmagasabb, amit valamely iskola
elérhet, a miivelédéséhség; ez pedig nem .csupdn a tantervektsl fiigg, hamem
a taniték miivelddési fokatél is, amirl az ugynevezett Lehrplanschneiderck
megfeledkeznek. (Ezt a jellemzd elnevezést a 245. lapon, mintegy ellenparral,
ezzel egésziti ki: Lehrererzicher.) '

Az elsd részbll az olvasd figyelmét foleg azokra a fejezetekre hivom fel,
amelyek az osztily- és szaktanitds, tovdbbd az ugynevezett ,életkozelség”
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iddszerii és sokat vitatott kérdésével foglalkoznak és az egyediil helyes egyez-
ményes megolddst a meggydzés erejével tdrjdk elénk (208—15., 215—32. 1).
Ezt megeldzden behatéan foglalkozik az egyhdznak, a csalddnak,‘az 4llam-
nak, valamint a tobbi miivelddési és életkoroknek az iskoldval szemben tdmasrz-
tott igényeivel.

‘A mit mdsodik, gyakorlati részében a szerzé 4lldspontjat koriilbelil
100 aforisztikus megjegyzésben rogziti meg, amelyek kozil roviditve alljon
itt néhdny: 12. A nyilvdnos iskolaszervezés legnagyobb problémdja az, hogy
a kiképzés kiivetelményeit osszhangba hozzuk a mivelddés kovetelményeivel,
ami csupdn amannak korldtozdsdval érhetd el az utébbi javdra. 22—23. A ko-
zosségnek jéval nagyobb sziksége van miivelt vezetettek és végrehajték, mint
miivelt vezetdk szdmdra szolgdlé iskoldkra. Minthogy a miivelddés kezdetén
senkirgl sem lehet megdllapitani, vajjon vezetésre hivatott-e, tévesnek kell
mindsiteni az Ggynevezett vezetG-iskoldkat, figyszintén a tehetségesek isko-
14it. 28. A miiveltek  alaptulajdonsdgai, amelyek minden gondos kimiivelési
eljdrdssal” elérhetdk, ezek: a tirgyi és személyi javak megbecsiilése, felelosség-
tudat, aldrendelési készség, hivatdsbeli .és tdrsadalmi teljesitGképesség, kote-
lességérzés. 36. Az értelmi iskoldzds mellett :az iskolarendszereknek ugyan-
olyan gondos intézményekre van eziikségiik a jellemképzés érdekében. 38. A te-
vékenység (Aktivitdt) 4ltaldnos iskoldjabél eldgazik a szemiélodés (Kon-
templatizvitit) iskoldja: .a. kozépiskola. 44. Ezeknek tjabb .eldgazisa a mfi-
ezaki (technikai) gimpdzium. 68—73. A fSiskoldknak meg -nem felelé ele-
mekkel vald elzonlése ellen sikeresen ‘mem lehet dltaldnos felvételi vizsgalat-
tal védekezni, hanem mir a II. félévben megindulé 68 folytatott kiszemeléssel,
‘megrostdlissal. A 75—81. pontok a fdiskolai tanulminyok betetdzéseként ter-
vezett eredeti ,filozéfiai zdréfakultds” rendeltetését korvonalozzdk.

A 75 éves tuddsnak meg nem fogyatkozott siellemi frisseséggel megirt,
mindvégig vonzé és tanulsigos munkdja nem szorul kiilsn ajénlésra - K.

Bertrand Russel: Education and the Social Order London George Allen &
Unwin Ltd. 1932. 254 1.

Bertrand Russelnek, a rendkiviil termékeny és kivdlé angol matematikus- .
filoz6fusnak régebben mar megjelent egy ragyogé humorral irott pedagégiai
mitve On Education especially in early Childhood cimen. Ennél még érdekfeszi-
tobb itt ismertetendd munkdja, amely izgaté és oeztokéls hangjdval, sokszor
teljesen meggy6zd érvelésével folyton-folyvdst gondolatokat ébreszt, hol fel-

- tétlen helyeslésre, hol meg €élénk ellentmonddsra kényszeritve az olvasét. Tizen-
hat fejezetre oszlik, ezekbl harmat éhajtok kiemelni mint olyanokat, amelyek-
ben az ‘iré legfébb eszméi s killonosen a mai Allapotokkal szemben - felmeriilt
birdlé megjegyzései sorakoznak fel. Cimeik a kovetkezdk: Home versus School,
Propaganda in Education és The Reconciliation of Individuality and Citizenship.

Mindenekel8tt megallapitja a ezerz6, hogy a gyermek tanitdsa és nevelése,
valamint tanulményainak végzése szempontjdbél még az idedlis otthoni kornye-
zetnél is jobb .az. idedlis iskola, mert oft tébb levegdt és napfényt, tébb szabad-



