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aranylag kis szamdt munkdnk legnagyobb hidnyossdganak tekintjik: a kezdeti
DBinet-vizsgdlatot 86 10j iskolds és 136 normdl-iskolds novendékkel - végeztiik;
sajnos, ez a szdm az évek folyamdn még erGsebben leapadt (10. 1.) stb.

Ezeken a becsiiletes ¢nvallomdsokon elindulva, megdllapithatjuk, hogy a
nyert eredmények megbizhatésdgdt bizonyos konkrét tényezdk mir eleve ka-
rosan befolydsoltdk. Az ilyen vizsgidlatokra elengedhetetleniil sziikséges homoge-.
nitds ugyanis sem mennyiség, sem mindség dolgdban nem volt meg: 86 4j iskelai
tanuléval 136 normal-iskolai tanulé allt szemben; ez utébbiak még hozzd hdrom
tipusbél (normdl-magdn, félmodern-magdn, félmodern-kozségi) alakult keveréket
mutatnak; a két utébbiban ,a modern pedagégiai elvek egyes részleteikben terv-

- szeriien alkalmaztattak, vagy az igazgaténd és egyes taniténdk személyén keresz-
tiil éreztették hatdsukat”. Nem taldltuk meg a tanulék szétvilasztdsit.nemek
szerint (hdny fih és hdny ledny volt a vizsgdlt négyféle iskolanak egy-egy osztd-
lydban) és ami ennél fontosabb és donté hatdssal van a tanulményi eredmé-
nyekre: hogy-az #j és a normdl-iskolék egy-egy osztdlydba hdny tanulé jdrt?
Az osztélylétszamnak ez a mellgzése felette kozelrdl érinti ennek a nagy szor-
galommal és lelkesedéssel végrehajtott munkdnak megbizhatésdgat, mert kétség-
telen, hogy kisebb 1étszémmal dolgozé magdniskoliban behatébban lehet foglal-
kozni minden egyes gyermekkel, konnyebben lehet megvaldsitani a ,,modern
pedagégiai elveket”, mint teszem a nyilvinos kozségi népiskoldkban, amelyeknek.
osztdlylétszdma a magdniskoldkénak kétszerese vagy hdromszorosa. Ebben a
- kériilményben ldtjuk mi egyuttal legfébb akad4lydt és nehézségét az 0j rend-
szer meghonositdsinak a tomegtanitdsban.

- A szerzfk vizegdlataikat a kozépiskoldra valé el8készités médjdra, sikerére
is kiterjesztették és arra az eredményre jutnak, ,hogy a modern pedagdgia
neveltjei a kozépiskoldban nagyobb szdmban vdlnak be j6l, mint a normédl-igko-
14kbol kikeriiltek®. Ehhez is s26 fér tébb tekintetben, mert eltekintve a vizsgélt
tanuldk csekély szdmdtsl (ldsd 108. tabldzat: 29 4j iskolds <+ 47 normdl-isko-
lis = 76), itt is szdmba kellett volna venni az osztdlyok (fGleg a végzett IV.
elemi) létszdm4t, tovdbb4 azt, hogy' ,,a modern iskoldk valamivel . nagyobb
ardnyban kapnak magasabb. értelmiségli novendékeket” (9. 1), végiil, hogy a

* normél-iskoldk IV. osztdlydban kissé bokezfien osztogatidk a jeles bizonyitvd-

nyokat, ami a kozépiskola I. osztilyiban megbosszuljd magit.

Minden elfogultsigtél mentes, dehetdleg tdrgyilagos észrevételeinkre az a
régi tapasztalat bétoritott, hogy az emberi természet szubjektivitdsandl fogva
a kivildllék és kozvetleniil nem érdekeltek rendszerint jobban 14tjdk és helye-
sebben itélik meg a dolgokat, mint azok, akik birtokon beliil vannak. Egyébként
sok ilyen kivdlé taniténdét kivinunk a hazdnak. . kf.

Baranyai Erzsébet: Nagy Ldszlé munkdssdgdnak neveléstudoményi ered-
ményei. Brtekezések a M. kir. Ferenc J6zsef Tudomanyegyetem Pedagégiai
Intézetébdl. Uj sorozat. 3. szdm. Szeged, 1932. N. &r,, 91 L
E dolgozat két évvel ezeldtt elhinyt kivdlé gyermekpszicholégusunk tevé-

kenységének elsd behatébb ismertetése és méltatdsa neveléstudomdnyi szem-
pontbél. ’
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Eldszor iddrendben folsorakoztat Nagy Ldszlé munkdssdgdbél a neve-
lésre nézve minden nevezetesebb mozzanatot: hogyan lesz a geoldgusbél a lélek
bivira, gyermeklélektani miivek szerzéje, egyesiilet-, majd miuzeumalapité,
folydiratszerkesztd. (e helyen a ,,Gyermekvédelmi Lap® tévesen ,,Gyermekvéds“
jelz6t kap), laboratériumvezets, kidllitis- és kongresszusrendezd, iskolaszer-
vezd stb. Ezutdn Nagy Ldszlé kutatdsainak eredményeit kapjuk ,Tények‘
ez alkotja gyermektanulminyozénk kutatdsinak gerincét, féleg ezt ismeri a
kiillfold is. Az érdeklddés lényegét 6, agy latszik, sohasem foglalta rovid for-
maba; az értekezés szerzdje sem probdlja meg; e helyett kozli Nagy Lészlé-
nak az érdeklGdésre vonatkozé legfontosabb nyilatkozatait. Ezek alapjin -
taldn igy lehetne jellemezni az érdeklodést: hidnyérzés megsziintetésére ird-
nyuld, értelmi tevékenységgel jard, szellemi gyarapoddst el6idézd torekvés.

Az érdekl6dés mivoltdra valé rdmutatds utdn az érdeklddés fajaira,
majd motivumaira keriil a sor. Az érdeklGdés a legalsé fokon érzéki, azutdn
szubjektiv, majd objektiv, sllandé és végiil logikai lesz. Rugéja lehet a tevé-
kenység, az érzéklet, az érzelem (esztétikai és testi érzelem, birdsvdgy, rokon-
szenv és szocidlis érzelem) és a képzettartalom. Az érzéklet, a testi és esz-
tétikai érzelem, a rokonszenv és a szocidlis értelem az érdeklddésnek kozvetlen,
a képzettartalom, a tevékenység és a birdsvigy kizvetett motivumai.

Nagy Laszlé neveléstudomdnyi jelentésége az érdeklddés kérdésében a
szerz0 szerint az, hogy egyrészt megvildgitotta az érdeklddésnek a szellemi
fejlédést alakité szerepét, mdsrészt, hogy elméletileg megalapozta az érdek-
16dés viszonydt az értelemmel és az akarattal. Az utébbit azonban Dewey is
megkisérelte, mir a mult. szizad -90-es éveinek kozepén, abban a munkdban,
melyet a szerzd a felhaszndlt irodalomban meg is emlit. Dewey is kdzvetlen
és kozvetett érdeklodést kiilonboztet meg, Erdekes lett volna tehdt a két
felfogds részletesebb osszevetése. Nagy Ldszlé Dewey mfivét valésziniileg nem
ismerte. .

Nagy Ldszlé munkédssdgénak legjellemzébb mozzanata, miként a szerzd
" mondja, gyermeklélektani, kiiléngsen pedig fejlédéstani tipusok elvondsa az
érdeklddés vizsgalata alapjdn. Az érdeklodés fajai fejlédési sort alkotmak,
melyben a kovetkezd fok az elébbivel szemben magasabb szinvonalat jelent.
Az érdeklbdés alakuldsdnak e formai fokal] a szerzd szerint, valdészinfileg javi-
tésra szorulnak; éppen ezért jé lett volna, ha megnézi, hogy Nemesné Miiller
Miarta ,,A lelki fejlodés tja. A 3—15 éves gyerinek spontdn tevékenységei®
cimen 1920-ban kiadott konyvében miképen kisérli meg a Nagy Ldszl6tol
elnevezett fokozatokat kiegésziteni és mdskép rendezni.-

) Az érdeklddés fejlddésének tipoldgidjabél épiti ki Nagy Ldszlé a szel-
lemi élet egyéb dgainak fejlodési fokozatait. Az érdeklddés fejlodésének fokai
az értelmi fejlddés fokait is jelentik. A rajzolds fejlGdésében, sét bizonyos
mértékben az erkolesi fejlodésben is megtaldlhaték e fokok, a linyokndl némi
id6beli és mindségi eltéréssel. A fokokat Nagy Lészlé tdjékozédds végett
id6hoz koéti. Ez helyes is. Azonban tudni kell, hogy fontosabb a fokok egy-
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méasutdnja, mint idSbeli hatdra, mert a gyermekek egy hdnyada jéval hama-
rabb hagy el egy-egy stddiumet, vagy jéval tovdbb iddzik benne, mint a
tobbiek.

A tanuldk és a miiveletlen felnéttek ugyanazon tirgyn rajzainak ossze-
hasonlitdsdbdl Nagy Ldszlé azt ldtta, hogy az utébbiak koriilbelill olyanok,
mint a 9—10 éves tanuléké s ebbdl azt a, szerintiink merész, kovetkeztetést
vonta le, hogy a mesterséges (iskolai) hatdsok nélkiil felnéttek értelme olyan
szinvonalon mozog, mint a 9—10 éves gyermekeké., Azonban igen nehéz elkiils-
niteni a természetes (véletlen) ‘hatdsokat a mesterségesektsl. Sok vizsgalat
mutatja az iskoldnkiviili hatdsok dontd erejét. Az eredeti képességeken kiviil
inkdbb azon fordul meg a dolog, hogy a koérnyezet ingerekben szegény, egy-
hangi-e, vagy gazdag és osztonzd.

A tanuléknak és az analfabéta katondknak a haborura vonatkozd,
ugyanazon kérdésekre adott feleletei azt mutattdk Nagy Ldszlénak, hogy
a tanitdsnak igen nagy szerepe van a magasabb értelmi milkodések (elvonds,
elemzés, osszetevés, induktiv s deduktiv kovetkeztetés) kialakuldsdban. (Vaj-
jon itt is nem inkdbb az intellektudlis kornyezet?) A rendszeres oktatds hatdsa
a magasabb értelmi milkodésekre mar a kozépiskola 3—4. osztdlydban kezd
hatékonyan jelentkezni -és 15—18 éves korban igazdn Kkibontakozik. Ezzel

szemben az erkélesi érzelmek (helyesebben erkélesi itéletek) az alacsonyabb = -

képzottségli feln6tteknél rendszeres oktatds nélkiil is képesek olyan fokra
emelkedni, mint a magasabb iskoldzottsigi fiatal embereknél,

Igen fontos Nagy Ldszlénak az a megdllapitdisa, hogy egy kiils6 inger
anndl erdsebb lelki hatdst valt ki, mennél inkdbb készteti az ©Osszes hajla-
mokat egyiitt- és ellenmiikddésre, vagyxs — minél inkdbb tudja foglalkoztatni
az egész személy hajlamait.

»Elvek” cim alatt Nagy Ldszlénak a nevelés céljarél, feladatalrol a
tananyagrél és a tantervr6l vallott nézetei vannak részletezve. A neve-
165 célja szerinte mindegyik életkorban abban 4ll, hogy a kor genetikai tulaj-
donsdgait teljes érettséghez segitse. A nevelés feladatait tehdt fejlédéstani
szempontbél jeldli ki s a gyermeki tipusok kovetelményeihez szabja.

Meggy6z8dése szerint a hagyomdnyos tanitds helytelen lglektani alapon
4ll, mert a rendszert, a tantdrgyi érdekeket a lélek fejlédésének szempontjai
és érdekei elé helyezi. Megelégszik a szaktudds gyarapitisival, de nem keresi
és nem litja a fejldds lélek szerves kibontakozdsit és egyéni alkatdt. Pedig
minden egyes tantdrgy és foglalkoz4s nemesak a szaktuddst noveli, hanem,
j6l megszervezve, képes hatni az egész egyéniségre, belekapcsolédik az Gsszes
tobbi tantdrgyakba, ezek szovedékeibsl erbszakos operdcié nélkill ki sem sza-
kithaté. S6t valamennyi tantirgy hatdsa csak akkor értékes, ba belekapcso-
16dik az egyénbe s a didaktikai hatdsok egységesen hozzdk létre a szemelylseg
{ejlodését.

A szerz8 osszeveti az 1905. évi hivatalos tantervet Nagy Ldszlé tan-
tervével, s megdllapitja, hogy az utdébbi sajitosan magyar tanterv, a maga
nemében elsd, mert nem volt soha olyan tanterv, mely magyar lélektani
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anyagra épitett volna. Ez a tanterv a produktiv munkdnak is teret ad a
reproduktiv munka mellett, a kézi foglalkoztatdst az elméleti targyak tani-
tasiban is alkalmazza s a logikai szempont helyett a gyermeklélektani szem-
pontot érvényesiti, A moédszert a fejlédési szakok s nem csupdn a nevelés
targyai hatdrozzak meg.

Nagy L4sz16 iskolaszervezeti javaslata nyolcosztdlyos elemit és mdsod-
foka iskoldkat vesz fel. Az utébbiak haromosztilyos gazdasdgi, ipari és keres-
kedelmi tovabbképzd iskoldkra és hdroméviolyami alsé és kétéviolyamu felsd
tagozatbél 4ll6 kozépiskolira tagozédnak, 14—19 éves tanulék szdmdra.
Minden iskoldnak alkalmazkodnia kell az illeté vidék gyermektipusdhoz.

Az iskoldk egyéniesitését azért hangsilyozza, mert az egyéniség tisz-
teletben tartdasat igen fontosnak tartja a nevelésben. Szerinte a mai tanitds
nem veszi eléggé figyelembe az individudlis érdeklédés jogait, hanems dltaldnos
sémakat kovetél. Hogy azonban a mai 4ltaldnosité oktatds mégsem képes
a legtébb eseétben a gyermek egyéniségét elfojtani, az nem a mdédszer érdeme,
hanem annak kévetkezménye, hogy a gyermek individudlis erdi osztonszeriien
attorik a sémdk korldtait és azok ellenére érvényesiilnek. '

Nagy Ldszlé miikiodésének jelentdségét az 4ltaldnos neveléstudomdnyra.
nézve a szerz8 ezekben foglalja 6ssze:” A neveléstudomdny leir6 részét a.
gyermeklélektan tényeivel gazdagitotta; e tényekmek a nevelés szempontjdbdl
valé kidolgozdsa a nevelés 4ltaldnos elméletének, de kiilsnosen a gyakorlati
eljardsok alapjdul szolgdlé elméletnek kiépitéséhez jirul hozzd. E tények leg-
. nagyobb része osszetartozik és egy fejlodési tipustant alkot, mely részben
4] szempontokat hoz -a- nevelésbe, részben a meglevé pedagégiai mozgalmak
és dramlatok eszméinek lélektani indokoldsit adja. )

A hazai neveléstudomdnyra valé hatdsa meg abban l4dtszik, hogy az
iskolai nevelés gyakorlatdban valé kisérletezést elGsegitette, annak lélektani
alapot adott, de legféképen, hogy a neveléstudomdny egyik alapvetésének, a
gyermektanulménynak miivelésére Magyarorszdgon alkalmat szerzett, példa-
jdval a tudomdny miivelsit munkira serkentette, munk4ssigukat szervezte és
annak irdnyt adott. Olyan munkakozosség alakult ki korilotte, mely figye-
lemre mélté a magyar tudomdnyossig torténetében. =

Nagy Ldszlé elvégezté a maga részét abbél a feladatbdl, amelyet a:
Magyar Gyermektamilminyi Tarsasdg elé tiizott az elsé gyermektanulmdnyi-

értekezleten, azt, hogy ,nevelési szervezetiink és irodalmunk fijanak gyokér-. -

szdlait lassanként kihdizogassuk az idegen talajbél, melybe hatalmas sgakkal
kapaszkodik és 4tiiltessik a nemzeti talajba®. . '

Nagy Ldszlé, bar vildgosan és konnyen {r, tobbszor kétségben hagy
lélektani és neveléstani szakkifejezéseinék pontos .értelme  fel6l. Ezt kell majd
egyszer kifejteni, hogy tisztdn lithassuk, mennyire 4l a lelki életet tobb tekin-
tetben helyteleniil megitélé korabeli elempszicholégia hatdsa alatt, mennyire
szabadult fel aléla s tudott a maga modjan kozel jutni a valésdgos élet luk-
tetesehez - -

- Baranyai Erzsébet derek miive rokonszenvvel és tdrgyilagosan tdrja fol
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Nagy Ldszlé munkdssdganak jelentdségét, még kiakndzatlan nagy’ értékeit és
nagyon )6 tdjékoztaté azok szdmdra, akik tudni akarjik, mit is csindlt, gon-
dolt és taldlt ez a melegszivii, viligosfejli, eszményéért rajongé és szivésan
kiizd6, kutaté hajlami magyar tanitéember. Kenyeres Elemér.

Pedagégiai szemindriumek. ITI. kotet. A természeti és gazdasdgi ismeretek,
ének, rajz, kézimunka és a testgyakorlds korébdl. Sajté ald rendezték:
Kehrer Kdroly és Krehnyay Béla. Budapest, 1932. (8r, 296 1)

Mostani népiskolai tanterviink életbeléptetésével természetszeriien meg-
élénkiilt a munka a népickolai pedagégia terilletén. A médszerjavité torekvések,
amelvek népoktatdsunk korszeriisitésére irdnyultak, nemecsak élénkebbekké vil-
tak, hanem — szinte mérél-holnapra — 4ltaldnosakkd is. Ami addig egyesek
‘tokéletesitd vagydbdl, a javitds egyéni szdndékdbol eredt, az 1925 éta tanitéi
kotelesség lett. Ertheté tehdt, hogy e térekvések irdnt a legkisebb falu tani-
téja is érdeklédni kezdett. A tanitésdg kozlonyei, kilonosen a Néptaniték
Lapjdnak tantervi rovata, valamint az j kovetelményeknek megfeleld vezér-
konyvek alkalomrél-alkalomra tiirelmetleniil vart és éppen ezért orommel foga-
dott olvasmanyokkd lettek. Egyre tobb tanité igyekezett iskolajdt a modern -
pedagégiai gondolkoddsnak megfelelden belsGleg dtszervezni és ennek érdekében
dnmagdt dtképezni. '

Kozoktatdsi kormanyunk a tanitésdg dllandé tovibbképzésének biztosi-
tisdra s a tanitéi onnevelés megkénnyitésére 1929-ben (833—05—11/1929
VIII/d sz. a.) elrendelte a pedagdgiai szemindriumok létesitését s a megszerve-
zés munkdjdt népoktatdsi tankeriileteink vezetSire bizta. Kiralyi tanfeliigye-
16ink ebben az 1uj tisztségiikben olyan nemes buzgalommal jdrnak el, hogy
Petri P4l dllamtitkdr e konyv ajinldsiban mar ezt irhatta: ,,En elsdsorban
.ezen, szemingriumi munkdnak tulajdonitom, hogy az iskoldkban 4j légksr kelet-
kezett.* . '

A pedagdgiai szemindriumokban a taniték Kkicserélik tapasztalataikat;
tdjékozédnak az Gjitdsokrél, a reformtorekvések értékérsl és eddig ‘elért ered- .
ményeikrol; megbeszélik a felmeriilé nehézségeket s az akadilyok elhdritdss-
nak médjit és eszkdzeit. Elméleti el6addsokat és bemutaté tanitdsokat hall-
gatnak, ezeket megbeszélik s igy ismeretekben és tapasztalatokban gazdagodva,
egyre tdgulé latékorrel és fokozédé munkakedvvel térnek vissza iskoldikba.

A fenti munka annak a konyvsorozatnak, harmadik s egyben befejezd
kotete, amely a Pest virmegye pedagégiai szemindriuméban folyé munkdba
nyujt betekintést tgy, hogy a vezetd varmegyénk derék tanitésiga 4dltal ki-
termelt értékeket mindjirt kozkincesé is teszi.

Ebben a kiotetben a természeti és gazdasdgi ismeretek, az-ének, a rajz,
a kézimunka és a testgyakorlds targykorét dolgoztik fel a szerzék hét fejte-
getésben és negyvenhat tanitdsban. A fejtegetések koziil kiilondsen a termsé-
szettan-végytani tanitdsokat bevezetd ‘eléadds figyelemremélté. A természet-
rajz, gazdasdgtan és hdztartdstan kérében mozgé huszonst tanitds kozott van
minta a 2—3 éréra terjeds folytatélagos tanitdsokra, valamint a madarak és



