KORUNK NEVELESENEK FOBB PROBLEMAL

- A nevelés altalanos érdekii kérdései mindig szivés kapeso-
latokat mutatnak a kor szellemével. Természetes ez, hiszen a kor
szelleme az emberi ontudat szamara a vilagnézet perspektivait
jelenti, a vilagnézet pedig sziikségképen oleli at tag kereteibe
mindazt, ami az emberi tevékenység utjait jeloli. Igy a nevelés
is mindig kifejez6je. egy bizonyos vilagnézetnek s mint ilyen,
magéiban egyesiti koranak szempontjait. Ha tehat a nevelés
kérdéseit s f6kép a nevelés kivanalmait akarjuk szemiigyre venni,
e kérdés lényegének sarkpontjat esakis a mai vilagnézetnek
elemzése alapjan talalhatjuk meg.

A jelenkor vilagnézete egyre fokozottabban tagul ki a huma-
nizmus erkolesi eszményének kiterjesztése felé. Nemesak az egyes
ember védelmét oleli fel, nem is csupan egy-egy tarsadalmi
osztalyét, hanem kibhat a nemzetkozi kapesolatok kozé és a Nép-
szovetség utjan kozpontja lesz a népek védelmének. K széles korre
kiterjedt embervédelem, amely népek védelmévé fejlodik, be-
lathatatlan messzeségig veti el6re sugarait. Uj jogi koédexek, 0j
nemzetkozi torvények sarkalléjava valik, 1j, szélesklorii szervez-
kedés katfeje, amely Eurépa egyensulyat van hivatva fenntartani.
Az emberi tekintet tehat, a ma emberének a tekintete messzi
perspektivak felé indul, egyéni és nemzeti kereteibdl kilépve, be-
hatol Burdépa jovendd egységének alapjaig, a népek életében meg-
valésitandd torvényig: a legszélesebb Korben érvényesitett huma-
nizmusig. )

Bz a tagkoérii humanizmus keletkezésében a demokratikus
allamok fejlédésével fligg Ossze és testvérhajtisa az altaldnosan
szinez$ korszerii erdnek: a szocializmusnak, amely a jelenkor
vilagnézetében a humanitis elvének polgarjogat jelenti, a min-
denki szdméara valé egyenldséget s az ebben valé boldogulast.
A szocializmus teljes térfoglalasit mi sem bizonyitja jobban,
mint az, hogy a kultira minden teriiletét ennek a szellemnek
a befolyasa munkalta at.

A szocializmus altalanos érdeki térfoglalasa mellett egészen
természetesen hat, hogy a ma emberének kritikai tudatdban koz-
ponti helyet foglal el a munka idealja. Hiszen a szocializmus
alapvet$ értékelésében erre a mérberdre épit: a munkara mint
kozkinesre, mint létalapra, mint szentesité erejére annak az esz-
mének, hogy egyenlé torvények igazgatjak a tarsadalom kiilon-
féle részeit. A munkia mint szocialis érték nyer stlypontot s ezzel
4ltalanos uralma meg van peecsételve. A munka, amely a mult
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szidzadok folyaman jol megfért az eszkoz értékében, lassanként
clére vet6dott & kozponti helyet foglalt el. Ertékmérédje lett az
emberi valamirevalésiagnak. Mig a mult szazadok fényes el-
ismerésben adoztak a sziiletett jogok elényeinek, addig a mai kor
éles megkiilonboztetéssel emeli ki a munka hatalmat. A ma
embere csak a munkas ember idealjat tiszteli, ebben latja a hala-
das lehetdségét. Igy nyer politikai téren is mind szélesebbkorii
befolyast a régi, rangon alapulé politikai f6lény helyett a mun-
kas kozéposztaly, sét az alsébb osztaly kiemelked6bb része is.
A niunka és a munkas ember mint ideal behalézta a miivészete-
ket is, amint a modern miivészek targyvalasztasiban és fel-
dolgozasaikban lathatjuk. A regényirodalom széles korben fog-
lalkozik a munkés viszonyaival, a szobraszat és a festészet eld-
szeretettel idézik az emberi teherbiras témajanal, az izmok plasz-
ticitasat és a munkéskornyezet hangulatat lattatva. A munka
jdealja tehat hatalmas tényez6ként all a szoeialis vildgnézet eld-
terében. A munka a torvényszabta egység a vilag szamadasai-
ban. Nem teher és nem kényszer, hanem hitvallas, amiben az
ember oOnkifejlédésének a nyitja rejlik.

A tarsadalomnak a munka idealjaban valé eme felolvadasa
elé azonban egy 4llandé akadaly tornyosodik, amely kellg ellen-
sulyozas hijan erkélesi megroppanishoz vezet. Bz a mérhetetlen
disszonancia pedig ott rejlik, ahol a munkastarsadalom nagy
energiaja a gépekkel agyonterhelt vilaig mechanizmusaval talal-
kozik. Bz a két ellentétes eré szinte tragikus hatalomként Aall
egymassal szemben, ellentmondé torvényszeriiségeit egymasnak
szogezve. Mert mig a szocializmus egyetlen értékként az emberi
munkat allitja a koézéppontba, addig a technikai fejlédés roha-
mos térhéditasa az embert mArdl-holnapra visszaszoritja a tevé-
kenységek korébél, ezzel mintegy meghasonlast tamasztva a
munkasember toérekvése és a gépszerti teljesitmények vilaga
kozott. A ma embere a munka értékelésével indul ttra, tekintete
vagyo6don fiigg a munka iranyan, de mire kezét kinyujthatna,
szembetalalkozik a gépek hatalmaval, a félényes teljesitmények-
kel, melyek nélkiile helyezkednek be a vilag vérkeringésébe.
A gépeknek egyre novekvd hatalma egyre novekivd ellentmondés- .
ban élezi ki a kor -hangulatit. A munka utjin szabadda valt
szellem Osszeiitk6zik a gépek mechanisztikus atmoszférajaval.
A ma embere a munka embere, de a gépek vilagaban csak egy-
egy csavar mozgatoja, egy-egy szabalyozis ellenére. Ez a két
Osszeiitk6z6 ideal megnyirbalja az ember erejét. A gép az ember
er6feszitéseit nem- veszi igénybe, az ember tehat ellanyhul, el-
veszti edzettségét, biztonsdgat, onbizalmat, kivész beléle a tettek
iranyité ereje. Maga is géppé valik a gépek mechanizmusaban.
Sem értelme, sem akarata nem nyerhet taplalékot, azza lesz hat,
ami valamikor a gép volt: holt eszkéz a gép sugirzd teljesit-
ményei mellett, Beall tehat valami silyos rezignaci6, csak egyes
kivalé elmék élhetik At a munka 6romét, a gépek szolgalataban
dolgoz6 atlagember belesodrédik a tehetetlenség, a félrelokottsée,
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a gépszeritt munka elsatnyité hatasaba. Az embernek' ez a toroit-
sége élénken érezteti hatasat vilagnézetének szinében. Az akarati
eltompultsag, a tettre vald képtelenség, az ellentallé er6 teljes
megrendiilése, az idegélet fokozatos kozonyének elharapodzasa
mind az ember erejének ebbdl a kiszoritasabol szarmazik, a gép-
szeri munkabdl, amely semmi erdfeszitést nem kivan attdl a
szazadtol, amely éppen az emberi munka idealja révén 1gyekSZ1ku
jogait, torekvéseit e1venyeS1tem

De a gépek hatalma a vilagnézet alakulasat mas szempont-
bol is befolyasolta. A gépek csodalatos teljesitményei az emberi-
ség tekintetét magneses erével kotik le. A ma embere, aki el-
tompultan hallgat s alig eszmél, ha egy erkélesi tjitas férkozik
ki a napvilagra, ezerszamra tolong egy-egy motorgép-versenyen.
Az emberi tekintet végzetesen kifelé fordult, kiile§ értékek felé
sodrédott, s ez annal salyosabb tiinet, minél tsbb belsd erére
volna szilkség a vilagszerte alialanosan. sulyos gazdasigi és
erkolesi helyzet miatt. Mert ez a kifelé fordult érdeklédés az
ember energiajat kiilsé értékek meghecsiilésébe 6li, melyek sem
belatasat, sem lelluerejet nem erdsitik, s6t az erkélesi élet fino-
multabb légkore helyett egy hangos, eldurvult, a gépek imada-
taba fulladt légkort hoznak létre. Az egész kijzélet s 1gy az ifju-
sag gondolkodasa magan viseli ennek a kifelé fordult érdeklé-
désnek messzemend s hatiasaiban még joforméan kiszamithatatlan
rombolasat. : , _ :

Ugyancsak a gépek térhdéditasanak kévetkezménye gyanant
lépett fel a sziikséges és kivanatos testnevelésnek testkmltussza
n6tt ferdesége. Ugyanis amidén a munkat értékelé ember
szembetalalkozott e szazad fejlodésében a gepek letoro ereJevel
amidén megdobbenessel allapitotta meg, még ha ontudatlanul is,
hogy bar minden vagya munkara, eréfeszitésre sarkallja, neki
meg kell allnia és mechanikus kézzel csupan egy-egy miukodo
kereket elallitania vagy egy allé kereket elinditania, mikor az
ember e kettés hatids keréktordjében izmainak fesziiltségét f6los-
legesen tobzdodé dolognak ismerte fol, keresett maganak a tett
hasonmasara valamit, amivel mégis csak foléje kerekedhetik a
passziv vilagnak. Tenni -akart, de a tett mar elhuzoédott téle, el-
hizédott elble még a haborik kisrébdl is, ahol eddig életenergia-
jat személyes erdként raktarozta el nemzeti fejlédések tarhazaba.
Mit tehetett volna mast, mint hogy sorra vizsgalja az élet tereit
és kiszoritja maganak ‘legalabb azt az illuziét, hogy sportteljesit-
ményeivel lerakja az élethez vald jogat, az igazi tett e félszimbo-
luma keretében. Mint a gyermek, aki mohdén nytl minden eszkoz
utan, hogy belsé erdit foglalkoztassa, az ember is az utan nyult,
ami még megmaradt szamara. Azonban bar e sportoktél szines
vilagban wvan valami 1jjasziilet6 .erd is, valami friss lendiilet,
a ‘testi s _ezzel bizonyos lelki fegyelem dominaldsa is,
mégis ott all e vilagnézet homlokzatan megoldatlanul e féltettek,
féler6feszitések kovetkezménye, ami 1gy hangzik, hogy félut,
félemberség. Mert hiszen a sporfterek erdés neveléi ugyan az
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izmoknak, a testi ligyességnek, s6t a fegyelem, a pontossag, az
6énbizalom értékes tulajdonsigainak is, azonban mindez csak a
kiils6 téren érvényesiils forma, e teljesitmények értékei nem all-
nak ‘ardnyban az e mogott elhullé idedlok értékével. Nem all
aranyban a testkultussza ndtt testnevelés értéke az ifjusag tekin-
tetének végzetesen kifelé valé rogzitésével, azzal a szakadassal,
amit a mai fiatalsag él a4t a mélyebb benyomasoktél valé el-
hidegiilésével. Vagy nem mérhetetlen szakadis-e, mikor az ifju-
sag tekintete altalaban nem mélyed tobbé egy Goethe, egy Szé-
chenyi, egy Beethoven szemléletébe, hanem cs6konyosen megall
egy-egy sportmatador méltatasanil és csapatostul hodol az 1uj-
sagok ama rovatanak és a radié amaz el6adasainak, melyek a
sporthireket kozlik? Mindez lehet friss és zajos életérom ki-
alakit6ja, de messze A4ll az igazi lelki erdtél, s6t az igazi
akaratnak gatléul is szolgal, mert hiszen ezek a sporthésok
a sporttereken hagyjak minden energidjukat. E testkultussza
nétt testnevelés sziikségképi eredménye annak a vilagnézet-
nek, nielyben a munkat értékelé ember a gépek mechaniz-
musaval oOsszeiitkozve, a gépek kiils6 érdeklédést keltd hatasat
beidegezve, 1j érvényesiilési teret hédit meg: a sporttereket, s
ezen a téren fejti ki mindamaz erdit, melyeket koradnak vilag-
nézete nevelt s- egyittal meg is fojtott benne,

De a szocializmusnak mint vildgnézeti bazisnak a gyokeré-
b6l egyéb sajatossagok is fakadnak, melyek ennek a kornak a
képét alapjaban befolyasoljak. fgy e kornak jellemz6 torek-
vése az, hogy az egyéniséget beleolvassza a kozbtsség érdekeibe.
Az egyéni er6 csak mint szocialis érték johet szamba, kizarva
minden egyéni talndvekedés lehetéségét. E torekvés erds ossze-
iitk6zések gyujtépontja, az egyes orszagok’ bels6 harcai e két
er6: az egyén és a kozosség tdlzott allasfoglalasainak kiegyenlit-
hetetlenségébol taplalkoznak. Az egyén a mult hagyomanyaival
védelmezi sajat fejlédésének tulkapasait s a kozosség az ) esz-
mék nevében az ifjusag lendiiletével veti el6 tulzott igényeit.
Igy élez6dnek ki a vildgnézet tilkapasai: kommunisztikus torek-
vések, uniformizalé utépidk. K kor tipikus példaja a két kor
mezsgyéjén valé vilagnézeti partharcnak, mely a régi ideal ron-
csain tulmerész utépidkl karjaba veti magat, s csak évtizedek
mulva szfiri le a megallapodas és a jézansig kiegyensulyozott és
megval6sithaté eszméit. B kor éppen azért bizonyos elvi meg-
oszlas, partoskodasra valé hajlam képviseldje, mint minden olyan
kor, amely nem selejtezte még ki torekvéseibél a meg nem vald-
sithat6 eszméket. Ez a partoskodasra valé hajlam viszont bol-
cséje az elvek roskatagsaganak, a felel6tlenséz egyre erGsebb ki-
bontakozasanak. Egy allandé bazis kialakulhatésaganak a -hianya
mutatkozik, amely az egyén. és. a tomeg cselekedetének inditékait
volna hivatva megrégziteni. Ez a bizonytalansag jarvanyszertien
halézza be a kozélet egész teriiletét és sziiléje az elvhiség, a ki-
tartas hidnyanak, a mAarél-holnapra valé élet bomlaszté hatasa-
nak, az erkolesi allandésig elsorvadasanak. Igy valik a szocializ-
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mus Osszeiitkozéseiben a vilagnézeti megoszlas bolesdjévé s ezzel
bizonyos szubjektiv erkoles hordozéjava.

A szocializmusnak e kiiszkods, még ferdeségeket, kinovése-
ket tartalmazé aramlata, amely a partoskodas szellemével bontja
meg az orszagok belsd nyugalmat és egységét, b6 taplalékot talal
" eszkdzeihez az orszagszerte altaldnossia valt silyos gazdasagi
helyzetben. A haborut kovetd altaldnos nyomor és munkanélkiili-
ség egymagaban is nagyfontossagu szoeidlis probléma, azonban
szinte driasivd né méreteiben, ha az el6bb kiemelt szempontok-
kal talalkozik és egyre elmérgesedébben eggyéolvad. Mert hiszen
ez azt jelenti, hogy a munkanélkiiliségh6l és egyéb haboras
kovetkezményekbdl foly6 nyomor nemesak hogy nem talal esil-
lapitasra, hanem inkabb kiélezé6dik az 4] eszmék thalzasaiban.
- K kettds, de alapjaban rengeteg szalbol dsszefonédé probléma az
a legvégsd méreg, amely ezt a kort erkolesileg aldassa.

Van aztin ennek a kornak egy masik jellemzd sajatossiga:
a né munkaterének rohamos térfoglalasa. Lényegében két té-
nyezd jatszott kozre ennek a kériilménynek a kialakulasaban.
A szocializmus, mint a kor altalanos keretét addé eszméje, az
egyik tényez6, amely a munka terét a né szamara is szélesebb-
koriivé, gazdagabba fejlesztette. Masik tényez6 az egyre fenye-'
getobben beallo gazdasigi hanyatlds, amely a kenyérkereset lét-
problémajaval jatszott kozre. A nd fejlédésének eme kettdés rugdja
koziil az €l6z6 a né fejlodésének abszolut értelemben vett tamo-
gatdja, mig a gazdasagi szorultsagbhél folyé uj munkatér esak
eszkozi értéki, pusztan a létkérdés megoldasara iranyul. A jelen
kériilményeiben e kettGs alap kozill ugy tetsziki, hogy a gazda-
sagi alapnak van szélesebbkord, altaldnosabb jelentésége, a né
mint kenyérkeres6 a szilardabb fogalom, mert hiszen ez a pilla-
natnyi helyzet megoldasanak egyik tényezfje. Azonban a szocia-
lis fejlédés mélyére pillantva, a né helyzetét illetleg azt tapasz-
taljuk, hogy a dolog sarkpontja ott van, ahol a né abszolat fejlés-
dése rejlik: a né szellemének szabad kibontakozdsiban, ami nem
fiigg semmiféle kiils§ koérillményt6l, hanem bizonyos belsd tor-
venyszeriiség megnyilvanulasa. A szocializmus, mint a munka-
ideal patrénusa, a né fejlodését illetéleg egy mar egyre névekvé
folyamat szentesit6je lett és mélyében ragadta meg a problémat,
mig a gazdasagi helyzettel jaré sziikségproblémak csak esetlege-
sen mozditottdk meg a né helyzetének régebbi formait. De bar-
miképen oszlanak is meg e koriul a probléma koriil a vélemé-
nyek, a vilagnézetnek mint az emberi tudat osszképének a tiikrén
ott székel az 1j hatas is: a né egyre szélesebb korre kiterjedd
munkateljesitménye. Bar ez a hatas lényegében a szellem ki-
terjedését jelenti és bizonyos kulturalis egység felé iranyozza az
emberiség energiait, jelen formajiban még megoldatlan, s ez a
kérdés is nagyban hozzajarul a kialakulatlan életformak fokoza-
sdhoz és f6kép a csaladi élet keretében sok Wjabb megoldatlan
problémanak lesz a katforrasiva. A né szabad palyara valé
lépése még egyensiulyozatlan 4llapotban van. Sokaknak csak
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érvényesiilési teret, kiils¢ formavaltozast jelent és divatos taka-
r6ja a csaladi élet keretében megunt tennivaloknak. Kiilénésen
az alsébb tarsadalmi réteg néi szamara jelent ez felszivargisi
lehetGséget, mivel azonban igazi hattere nines még fejlédésiik-
nek, elarasztjak feliiletes, moho tortetésiikkkel az érvényesiilési
tereket, beleolvasztva a kozélet ritmusiaba alacsony izlésiiket,
rikité hangjukat. fgy valik az alapjaban sziikeéges szellemi ki-
bontakozas a n6i tarsadalom szamAara sokszor megbélyegzé jel-
legiivé, lerontva az igazi érték mérlegét. Egyensilyozott forma-
jJaban a n6 fejléodése a csaladi nevelés érdekében valé altalanos
miiveltség emelését jelenti az atlag Koérében, tovabba a esaladi
életben el nem helyezkeds atlag né szamara jelenti a gazdasagi
megoldast: a megélhetést, végiil csakis azok szamara jelent
magasabbrendii tanulmanyt, akik onzetlen érdeklodésre képesek
szellemi téren. Ilyen formajaban a né fejlodése a csaladi élet
szamara is csak elonyt jelent, gazdasagi jellege is indokolt s az
a néhiny onzetlen szellemi érdeklédésre képes nd, aki magasabb-
rendil tanulmanyt kivan végezni, éppligy nem fogja megbontani
az egyensulyt, mint az a néhany férfi, mert hiszen a férfiak
kozott is kevesen akadnak olyanok, akik a tudomanyos munkéas-
sag, a kozélet iranyité jellegcii munkaja s egyéb kiemelkedd
"munkatér hivatisos betoltéséért élnek. A né fejlédésének helyes
medrébe valé térését azonban jelenleg nagyon megneheziti az a
koriilmény, hogy a. silyos gazdasagi bajok miatt a legtobb csa-
lad nem elégedhetik meg a nd Altalinos miiveltségének emelésé-
vel, hanem egyuttal a nének is, a csalad keretében élének is,
kenyérkeresének is kell lennie. A né helyzetének egyensilya a
csaladi élet keretében olyan mértékben varhatd, amilyen mérték-
ben javulas all be gazdasagi téren.

A vilagkép mindazon jelenségei, melyeket a fentebbiekben
elemeztiink, egyontetiien azt mutatjak, hogy az &tmeneti koro-
kat jellemz6 sajatossagok még ki nem egyenlitett, forrongé
eszméi kozott €élink, hanyatva a széls6ségeki ellentmondasaiban.
Ha a ma emberét nézziik, egész lényén ennek a meg nem allapo-
dott kornak a rajzait latjuk kiiitkozni. Kifelé fordult érdeklédeé-
sében ott kisért a félelem minden belsé megoldas ellen, zajos
mulatozasaiban ott tobzodik a faradt léleknek az a vagya, hogy
menekiilni aklar a nehéz dolgoktél. Soha annyi mulatnivagyé
ember nem élt, soha annyi konnytfajsalyn szinhaz, mulaté nem
nyilt és soha annyi 1j divat nem kergette egymast egészen a
megesomorlésig hajszolva az ifjusdgot, mint éppen ma, amikor
a gazdasagi helyzet az ellenkez6jét kovetelné.” Miért? Egyetlen
oka van a sokfelé Agazé hatasnak: az emberi akarat van meg-
rendiilve. A vilagkép elemzésében ramutattunk azokra az okokra,
melyek az embert lassanként lesodortik a tettek szinhelyérdl,
elhasznalva életenergiajanak alapvetd lényegét: az akarni tudast.
Most .azokra a tiinetekre akarunk ramutatni, amelyekben Oossze-
fogéan megnyilatkozik ez az akaratgyengeség. Vegyik csak az
ellentallé eré hianyat, ami legjellemzdébben az 6ngyilkossag tényé-

.
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ben jut kifejezésre. Nem all az,.hogy csupan a gazdasigi helyzet
az oka a felszaporodott ongyilkossagoknak. Az ongyilkosok nagy-
része, még ha anyagi dsszeomlas miatt kéveti is el tettéf, nincs
oly helyzetben, hogy ne tudna ajbol kezdeni az életet. De... nem
tudja 1gbé6l kezdeni, Ggy érzi, hogy képtelen ra. Nincs ellentalld
ereje a csapas elviseléséhez. Az ongyilkosok masik nagy része
idegbetegség miatt dobja el magatdl az életet. K jelek viligosan
ramutatnak a gydkerében elkorhadt ellentallas szervezeti képére.
De ezek az inditéokoki még bizonyos szempontb6l mutatnak
valami indokoltsagot. Mit sz6ljunk azonban azokhoz az esetek-
hez, amikor az életet mar gyermekek egy-egy inté sz, egy-egy
megérdemelt fenyités miatt dobjak el maguktél? Mit széljunk
ahhoz, amikor fiatalemberek néhany rendreuntasité szoért szok- -
nek meg a sziiléi hajlékbo6l? Vagy hogyan biraljuk el azt az ese-
tet, hogy tiz-tizenkétéves gyermekek azzal fenyegetédznek, hogy
ha egy targybél megbuknak, ongyilkosok lesznek? Ott vannak
aztan az enyhébb jelenségek, mikor csupan annyi torténik, hogy
egy megfenyitett gyermek fellazitja apjat, anyjat az iskola ellen.
Az egész nemzedék valami fesziilt idegallapotban él, kirobba-
nasra, minden tdlzasra készen és idegeniil minden iranyité hatas
elviselésére. Az iskolik lassanként szinte beteggondozé intéz-
ménnyé novik ki magukat, ahol a gyermek ellentallé erejének
kiszimatolasa a feladat, nehogy egy intelem a gyermek életébe
keriiljon. Azel6tt esak befeg idegrendszer{i gyermekek szakszerii
gondozasaban volt elsérendii fontossagu ez a feladat, most hova-
tovabb idekeriil az atlag. Ez az ifjusag aztan — miutan fel-
novekedik ellentalld erejének minden megszilarditasa nélkiil —
a korai ziillés, a mulatozdsok utvesztojébe keriil snként, minden
" ellentallas és minden kiilsé korlatozas hijan, Mert ugyan ki
merne korlatozni egy huszonkét-huszonnégyéves ifjut, ha mar
egy tizéves gyermek sem bir el korlatozast?! Az ellentalls ero-
nek ez a hianya- aztan a tovabbiakban is mutatkozik. Az az
ifji, aki mar gyermekkoraban elszokott attdél, hogy elbirja a
fenyitést, a fegyelmet, az iranyitast sth., az élet sdlyosabb ter-
mészetii megoldasaiban sem fog ellentallé er6t tanusitani. Itt
vannak példaul a tomeges elvalasok. Hiszen azel6tt is gyakori
eset volt a hazasfelek olykori 8sszekiilsnbozése, egy-egy kisebb
természetii eltévelyedés a felek részérdl, de végiil kiegyenlits-
dés jott létre és ment minden a maga atjan. Ma az elsd ossze-
kiillonbozés a felek teljes elhidegiilését hozza létre, -szakitdst,
valast eredményez., Senki sem akar elviselni semmit a masik-
161, az élet ugy all eldttiik, mint amit el kell vetni, le kell razni,
mihelyt a nehezebb végét nyujtja feléjiik. Az egész tarsadalom
szinte tobzodik a felel6sségtol, az ellentallastol, a -nehezebb 1ét-
t6l valé menekiilésben, mindenfelé felbontoit egyességek, hite-
hagyott lelkek, eldobalt kételékek hevernek. Az ellentallas az
egész vonalon megingott, alig van ember, aki hajland$ elviselni
azokat a bajokat, melyek az élettel mindenkor egyiittjarnak,
hol kisebb, hol nagyobb mértékben. S ez még csak az ellentallas
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hidnya, ami pusztan a lét fennmaradisanak elkorcsosodasat
jelzi; hol van a teremt§ akarat, aminek épitenie kellene, mikor
a puszta 1ét is problematikussa valik?

Kérdés most mar, mit tehet a nevelés e silyos bajok le-
gyo6zodésére.

Mivel a vilagnézet az a keret, melyben az egyes ember szel-
- leme kibontakozik, melyben elfér torekvése, célja, a nevelésnek
arra kell torekednie, hogy ezt az Osszefoglalé szellemi kort
meghtzza az egyéniség fejlédése koriil, f6eélul tlizve ki a helyes
vilagnézet kialakitasat. Mit nevezhetiink helyes vilagnézetnek?
Semmi esetre sem azt a vilignézetet, amely a kor tényleges, de
nem kritikailag vizsgalt vilagnézete, A vilagnézet fogalma mint
nevel6tényez6é nem meriilhet ki a tényleges vilagnézet tagla-
lasaban, mert hiszen a tényleges vilagnézet a kor 6sszemitkédo
erdinek az ered()'je, amely er6k a nyers 1ét kapesolatain érle-
l6dnek meg és nem rendelkeznek mindig kévetésre méltg indi-
tékokkal. A kornak ez a myers arculata rdnyomja ugyan belye-
2ét a kornak minden tényére és emberére, de a nevelés éppen
az az erd,” amelynek segitségével ezt a ténylegesen fennallé
vilé,gnézetet 1j hatisokkal lehet felruhizni, Mert hiszen az
egyén nemesak passziv befogaddja kora aramlatinak, hanem
olyan tényezdje is, aki aktiv erejénél fogva a kor vilagnézetét
helyés iranyba terelheti, félszeg kinovéseit letompithatja. A ne-
velés tehat olyan vildgnézetet kell hogy nyujtson, amely kora-
nak vilagnézetét kritikai szemmel vizsgalja, az abbdl leszirt
eredményeket az allandé vallaserkolesi eszmények mértékével
méri és koranak igy kivalasziott idGszeri konkrétumait a vilag-
szellem fejl6désébe Allitja a hatni tudas fegyvereivel, Mert mivé
valnék a mnevelés, ha koranak szellemi aramlatait passziv meg-
adéssal fogadna és nem igyekeznék azt csiszolni az évszazd-
dok alatt kikristalyosodott objektiv értékek wutjan? Az ilyen
nevelés csak a meglévbnek utanzasat s a kor sok félszegségének
megerdsitését jelentené és egyaltalan nem rendelkeznék alakito
jelleggel. Pedig a nevelésnek, mivel legkiterjedtebb $ntudatosan
alakité tényez6je koranak, a legnagyobb hatderdvel kell be-
haléznia a kiilsnféle kultdrteriileteket. Formai szempontbél
tehat helyes vilignézetnek nevezhetd az, amely korinak térek-
véseit, az altalanos emberi értékek mértékével mérve, torekszik
megvalésitani. Lényeges jegyek tehat: a kor ismerete, az al-
talanos értékek értékelése és az akarati tendencia. A jelen-
kor specialis torekvései a szocializmus fejlédésében nyernek ki-
fejezést, amint a fentebbiekben is lattuk, tehat ma a helyes vilag-
nézetnek a szoeializmussal kapesolatos problémék vallaserkolesi
megvalésithatasat kell célul vennie. A vilignézet, mint a mai
nevelés célja, a szocializmussal kapcsolatos eszmék helyes
iranyba tereldje. Egy olyan nevelést kell tehat kialakitanunk,
amely korunk haladasat tudja szolgalni. Milyen eszkozokkel
érhetd ez el?

Az el8bbiekben vazolt kialakitandé helyes vilagnézet egyik
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Iényeges jegye az akarati tendencia, mert hiszen ezen mulik
a nevelés iranyito jellegének gyo6zelme, viszont éppen az aka-
rat az, ami a mai ember életébsl kiveszett. Legalapvetdbb
teendd tehat az akaratnevelés megszilarditasa, Ahhoz azonban,
hogy az ifjusiag akaratanak megmunkalasit erételjesen eszko-
zolhessiik, alapvet§ sziikségességnek mutatkozik, hogy az ifju-
sag tekintetét visszaemeljilk a maradandé célok, a hatarozott
életirany, a belsé emberi fejlédés értékeihez. E célbol egyen-
silyt kell teremteni a testi és szellemi nevelés kozott,

Igaz, hogy a testkultussza nétt testi nevelés a pedagégia
korében az er6s intellektualisztikus nevelés reakeidjaként is
jelentkezett s az egyensilyozas kedvéért sziikség is volt erre
az ellenaramlatra, azomban a helyes testnevelésnek meg kell
maradnia eszkozi értékében, a testnevelés nmem tamaszthat oén-
célu igényeket. Tulajdonképen ha a helyes testnevelés szem-
pontjabél is nézziilk a dolgot, e testkultussza nétt dagalyban
nem talaljuk meg az igazi higiéniat, Mert mlg az ifjusag meg-
erdltets egyoldald sportokat tréningszeriien fiz, addig legtobb-
nyire elhanyagolédik az igazi egészségiigyi megoldas Mert
hiszen az ifjusag szdmAra nem a testi versenyképesség, az egy-
oldalt sportoknak a test végs$ fogékonysagaig valé begyakor-
lasa adja meg a kivanatos testnevelést, hanem az egyontetiien
és tervszeriien keresztiilvitt higiénia az iskolaban és a csalad-
ban., Ez pedig nem jelenti a professzionista sportesapatok utan-
zasanak sziikségességét, hanem jelenti az iskolai egészségiigy
korében a vilagos, tiszta tantermeket, a kerttel koriilvett iskola-
kat, az iskolai élet keretében megoldhaté sportot, iskolai fiir-
dbk létesitését, az étkezés kielégitsé voltat, tovabba naponkénti
sétat, a nyari sziinet tartamara valé levegovaltozast, szabadban
valé fiirdést, gyakori kirandulasokat stb. De mig azt tapasztal-
- juk, hogy e kivanalmak keresztiilvitelében messze elmaradtunk, -
hogy sem kerttel koriilvett iskolaink, sem iskolai sporttereink,
sem iskolai fiird6ink ninecsenek, sem nem neveltiik még ra az
ifjusagot az igazi tisztasag sziikségletére, sem pedig nem tud-
juk megadni neki a kell§ taplalkozdst -a mai gazdasagi viszo-
nyok kozott, masrészrél az ifjusag idejét és érdekl6dését a test
szempontjabol is tilzott eréfeszitésekbe engedjiik 6lni, bajnoki
mutatvanyokba, s nem vessziik észre, hogy e testdag’a.llya nétt
kér nem is az igazi testnevelés klvanalmabol nétt ki, hanem
abbél a bizonyos tettpotlé sporttérbdl, ahol az ember erejének
hamis aldozasaval kényszeriti ki.az élethez valé jogat, s amit
egy bizonyos tarsadalmi osztaly arra hasznalt fel, hogy. anyagi
megélhetésének forrasava bévitse ki a sportterek iranti emez
elGszeretetet. Mert hiszen a professzionista esapatok mozgatéja
ebben rejlik. Erre ellenvéleményként elhangozhatnék, hogy
hiszen az ifjfisdg nem all be a professzionista ecsapatokba. Igaz,
az ifjisag nem 4all be tomegesen ezekbe a esapatokba, azonban
ezeknek a szemléletén nevel6dik, ezeknek a sokszor kétes egzisz-
tenciaju egyéneknek a hdstetteit ismeri el s belopdodzik az egész
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fejlodé garda kozé az a bizonyos kifelé valé érdeklédés, kiilsd
sikereket hajszolé mohdsag, a testi erék tobzdédasianak héstettd
fokozott eszménye s ezzel szemben durva lemosolygasa a belsd
fejlédés lehetéségeinek. Amig az ifjisidg héstettet és idealt fog
latni e pénzért végzett testi produkeidkban, e kiilsg latvanyos-
saégokban, addig nines alap arra, hogy a belséleg érett, silyos
bajokat is elviselni tudé és e bajokra megoldasokat- taldlé nem-
zedék nevelédhessék. Evégbdl kivanatos volna, mihelyt a gazda-
sagi helyzet megengedi, az iskolakban a legmesszebbmend
. higiénianak eleget tenni, iskolai sporttereket, iskolai fiirdéket
létesiteni s ezzel fokozatosan kivonni az ifjusagot a kiilsé sport-
terek karos hatisa alél

Ez azonban még nem elég e kiilsé hatis teljes lecsokken-
téséhez. Olyan szellemi idealok megteremtése is sziikséges, ame-
lyek le tudjak kotni az ifjusag érdeklédését, Az érdeklédés
megnyerése érdekében szem elgtt kell tartanunk a modern em-
bernek az 1j iranti el@szeretetét, amely sietve siklik a4t a tor-
© ténelem régmult tanulsigain, hogy koranak vivmanyait szem-
1élhesse, Ez a vonas szinte szenzacidhajhaszatta nétt: a ma
embere mindig az eljévendd kor forrongasait lesi. E szenzaci6-
hajhaszatnak van egy friss, gyiimolesoztethetd hajtasa is: az,
hogy a ma embere éppen e rohand, mindig djat hajszolé érdek-
16désével nem 4all idegeniil koranak sokszor merész vjdonsaga-
val szemben. Igy sok 1j aramlat, eszme befogadéja. Ebbdl a
sajatossaghd6l kiindulva, az ifjusag szellemi idealjait a kort jel-
lemzé torténésekbs6l is kell venniink, Ennek kettds eredménye
lehet. Mig egyrészt az ifjusig érdeklodését e kozeli tajak felé
terelve, konnyebben allandésithatjuk a nagy - atlag korében,
masrészt eleget tesziink a mai oktatds azon hiinyanak, amely
szerint a ma torténései még mindig csak rejtett fatyolon at jut-
nak el az ifjusag neveléséig. M3ar- pedig a mai nevelés erdsen
gyakorlati szelleme, amely az élet minél egyszeriibb atértését
kivanja, hianyos és megoldatlan marad, ha az ifjusag tajéko-
zatlanul 4ll a koriilstte folyé és a jovo. iranyitasat varé dolgok
. kozepette. Bar a mai-iskoldk mar haladtak ebben az iranyban,
még nem mondhaté, hogy eleget tesznek az itt fennallé kivana-
lomnak, Ne vegyiink mast, mint korunk &6sszefoglalé eszméjét,
a szocializmust, Ennek az eszmekornek térhdditasai, tarsadalmi
reformjai, a kiilonféle kultirteriileteken elért hatasai, tulzasai
és ferdeségei, j§ és el6nyds oldalai esaknem teljesen ismeretle-
nek a tanulmanyait elvégzett ifju el6tt. Nem kap megfelels
szocialis ismereteket, mert amit kap, az csak egy szinarnyalata
mas targyak elemzésének. De nemcsak a szocialis ismeretek
maradnak elétte homalyban, Homalyban marad lényegében a
ma torténelme, irodalma, a realis targyak korében is a ma
eredményei. Az ifjusig a ma ismeretét leginkdbb az 1njsagok
hasabjairél meriti, ami megengedhet§ volna akkor, ha annak
megértéséhez és helyes elbiralisihoz a megfeleld alapismere-
tekkel rendelkeznék, ezek hijan azonban igen gyakran hamis
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eszmék, téves hiedelmek hitvalléja lesz. Példat mutatott erre
az 1919-i allapot. Az ifjusig, de még a felnbttek nagy része is,
teljesen késziiletleniil allt a nagy vilagkatasztréfa bekovetke-
zésekor, gy volt tehat iranyithaté, ahogyan egy tajékozatlan
altalaban iranyithaté: elindult a kényszeritéletek nyoman, mert
nem ismerte a valdt, s tajékozatlansagaban szinte elsoporte a

- razuhané 4j vildg. Az ifjusag idealjait tehat nem lehet pusztan

a mult kérébsl venni, be kell vezetniink az ifjisagot a ma tor-
1énései kozé: az 0j természettudomanyi fejlédésbe, de fékép a
humaniérak modern eszméinek behatobb ismertetésébe. Kiilon
kiemeléssel emlitem meg, mennyire sziikséges a szociolégianak
kiilén targyként valé tanitisa. § ezzel fontos 1épést tesziink az
ifjusag vilagnézetének helyes kifejlesztéséhen és a korszellem
hatranyainak legy6zésében. Mert mig egyrészt lassankint el-
fordithaté lesz az ifjuisag érdeklodése az 1j eszmekor bedllitasa-
val a kiilsé vildg mechanikus teljesitményeitél, masrészt be-
hatol koranak megértésébe, mérlegelni tudja majd a jové ki-
épitésének szitkségleteit. -

Az a kérdés most mar, hogy .ezeknek az 1j idedloknak a
gyiimolesoztetése érdekében hogyan torténjék az akaratnevelés.
Az akaratnevelés itt nem a régi értelemben vett erkélesi ra-
hatast jelenti. Ennek a nemzedéknek, amely mar gyokerében
elvesztette ellenalléképességét, kevés a jéra iranyuld akarat
erdsitése, ennek az ifjisdgnak alapjaban, 6sztonos fészkében -
kell az akaratit megergsitenie, hogy aztian erkolesi. akaratrél
sz6 lehessen, Hiszen majdnem azt mondhatnam, hogy a primi-
tiv emberben is onként felfakad még az a bizonyos cselekvd-
készség is, amely ebben a nemzedékben dermedten nyugszik. Itt
tehat nem segit egy-egy szérvinyos neveldi hatas, itt az egész
nevelés 1j, friss d4ramlatara van sziikség, -amely a tudas csiraja-

-t61 kezdve. annak értékeléséig és ‘megvalositasaig egységesen

bizonyos aktiv jelleget 6lt magara: Az .egész oktatast és neve-
lést a helyesen értelmezett ontevékenység alapjara kell helyezni,

Az ontevékenység mint pedagdgiai fogalom eredetében a
szocializmus munkaidealjabol taplalkozik. A kort athaté értéke-
lések az egyén értékét egyontetiien a munkaban talaltak meg.
Ez a munkaideal az oktatis terét is Athatotta, Uj pedagégiai
aramlatok keletkeztek kiilonféle jelszé alatt, de majdnem vala-
mennyien egy témat kezdtek bogozgatni: az egyén munka-
lehetSségeinek pedagégial és pszichologiai eldfeltételeit. Igy a
munkaiskola hivei, a moralpedagégia, a neonaturalizmus, a
személyiség pedagdgusai, a kisérleti pedagégia hivei mind a
gyermeki ontevékenységre alapozzak céljaikat. A kor emez erd-
teljes idealjanak megragadasaval a pedagégia énkényteleniil fel-
emelte azt az egyetlen eszkozt, amely helyes értelmezésében
felfrissitéje lehet a nevelésiigynek s ezen keresztiill az egész
korszellemnek, Mi hat a helyesen értelmezett ontevékenység?

Az sntevékenység helyes értelmezésében nem a miihelyi
oktatast, nem is a kéz munkéjat, az oktatasnak fizikai erével

©
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kisérhet6 modjat jelenti, ezek kiils6 alkalmazhatésiagianak a
.jelei csupan; az Ontevékenység legbensGbb gyiokere a gyermek-
nek abbdl a bels§ torvényszeriiségébdl fakad, mely szerint bizo-
nyos sarkallé erét érez a vilig dolgai felé. Ez a sarkallé erd
az érdeklodés formajat oltve magara, azt a kozponti er6ét kép-
viseli, amelyre a nevelés tamaszkodhatik, Azonban bar ez a
gyermeki érdeklédés mar egészen kis korban eldarulja torekvéd
hajland6sagat, nem mindsithetd valami tudatosan célratord erd-
nek, amely esak minden korlatozas nélkiil tud fejlédést indi-
tani. Ez az érdeklddés egy alaperdé csupin, amelynek az iranyi-
tas mutat utakat, olyan altalanosan értékelt utakat, melyeken
beliil aztan a specialis érdeklodés megnyilatkozhatik. Azaz: sem
a célt, sem a fejlédés eszkizeit nem varhatjuk ettdl az 6sztoné-
sen felfakadd gyermeki erd6tdl, pusztdn ecsak a jél megvalasz-
tott eszkozok feldolgozasat az altalunk kitiizétt eél érdekében.
Ezt azért tartottam sziikségesnek kiemelni, mert vannak olyan
iranyzatok, f6kép Amerikaban, de KEurodpa-szerte "is, melyek sze-
rint a gyermeki érdekl6dés szabadon engedése a pedagégia fel-
adata. Ez az iranyzat annyira tulzé, hogy az ismeretanyag ki-
valasztasat is a gyermeki érdeklédésnek erre a még targytalan
vagy pedig a pillanatnyi kornyezettl befolyasolt, alkalomszerii
érdeklédésére akarja alapozni. Igaz, hogy a gyermeki érdekld-
dés altalaban utat mutat és kell is, hogy utat mutasson a gyer-
mek szellemi életének sziikségleteihez, de esak Aaltalanos érte-
lemben, nem pedig konkrétumaiban, Az dntevékenység lehetd-
sége nem is az ismeretanyag kivalasztasanak lényeges Atszerve-
zését jelenti, hanem 1uj feldolgozasmédot. Nem is szélva aztan
arrél, hogy a gyermeki érdeklddés nem képes belatni a kulttra
ravaré feladataiba, tehat nem nyujthat 6nmaganak célt az
altalanos fejlédés keretében., A gyermeki érdeklédés csak on-
tevékenység utjan dolgozhatja bele magat a vilag megértésébe
és kormanyozni tudasaba, de csakis iranyitas mellett, a teljes
szabadsag az oktatds anarchidjahoz vezet, A helyes értelemben
vett ontevékenység tehat azt jelenti a régi oktatis lényegével
szemben, hogy az ismeretek nyujtisiban a gyermek nem a be-
fogadas passziv erejével fogad el tudnivalékat, hanem érdekls-
désének tiizénél értelmével, fantaziajaval, onalléan végzett ki-
sérleteivel magaéva tesz annyit, amennyire sajat ereje képesiti.
Mig a régi iskola semmit sem tudott arrél, hogy a befogadas-
nak legalapvetébb feltétele a gyermek egész lelki kinesének
megmozdulasa, addig az oOntevékenység iskolaja nem ismer
tébbé nyujtott ismeretet, csak feldolgozast, melyben a gyermek
is aktiv fél. Az ontevékenység tehat, bar a belsé er6k szabad-
sagit jelenti sz ismeret feldolgozasaban, nem ‘jelent abszolut
értelemben vett gyermeki szabadsagot, azaz: nem jelenti a cél
és eszk6zok megvalogatasaban kizardlag a gyermek érdekld-
désének alapulvételét. Az ontevékenység tovabbia nem kézzel
végzett munkat jelent; hanem a gyermek belss, kifelé torekvd,
érdeklddésben kifejez6ds erejét, amely a fontolgatas, analizis,

o
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viszonyitis, Osszehasonlitas, fantazia, emlékezet stb. munkaja-
val az eléje allitott feladatot megoldja. A kiils6 formak: a ki-
sérlet, a rajzok, a fogalmazas, a beszéd, a tancé és a zene mind
csak kovetkezményei és eszkozei a bent lejatszéds folyamatnak,
amely az érdeklédés nyoman fakad és a lelki er6k kiilonféle
kapesoldédasai révén az aktivitis Osszefoglals hatasaiban megy
végbe. Az Ontevékenységnek ez a formija az, amely friss lég-
4ramlatot vihet be az iskola levegéjébe s ezzel egyuttal a kor-
szellemet is megjavithatja. ,

A helyes ontevékenység keresztilvitelének azonban vannak
még gatly koriilményei. Ilyen fékép az, hogy a régi tanitasban
nevelkedett tanarok — még akkor .is, ha igyekeznek az uj elvek
figyelembevételével vezetni az oktatdst — nem tudnak szaba-
dulni régi elveik iranyité hatasatél. Nem hasznilnak sokat e
téren a tanfolyamok sem, mert egy régibb tanir gondolkodasa-
ban nem lehet silya egy hathetes tanfolyamnak a tiz-hhszévi
régi médon vald tanitas mellett, Igy az 6ntevékenység munka-
jat legtobben esak valami modern bohéskodasfélének veszik,
konnyitési folyamatnak, amelyet néhany osszetikolt gyermeki
munkaval el lehet intézni. Masok tgy akarnak eleget tenni az
1uj elveknek, hogy a régi mellett helyet szoritanak az ujnak is,
a kétfélét osszezsufoljak s ezzel megbénitjak mind a két teret.
Ebbél aztan zavar tamad, a régi és az uj nem fér meg egymas-
sal, ennek kovetkezménye az a tulzsufolt anyaghalmaz, amely
mar amugy is tdlterhelést eredményezett, a munkaltatas mel-
lett pedig egyszerlien megoldhatatlannak latszik a toméntelen
apré részletnek feldolgozasa. fgy az iskola jelen allapotaban
sokszor bizonyos prébalgatasoknak, erdszakolt megoldasoknak,
bizalmatlansagnak és lesajnalt varakozasoknak a szinhelye,
ahol igen nagy bonyodalmat okoz még a realis targyak korében
végzett ontevékenység keresztiilvitele is, pedig ez az egyszeriib-
ben megoldhaté feladat. A humaniérak korében végzends ontevé-
kenység egyelére alig mutat nalunk valamiféle ébredést. Gatlé
korilmény még a szertari felszerelések és konyvtarak szegény-
sége, s f6ként a humaniérakban az ontevékenységre alapozott
oktatashoz sziikséges ifjusagi segédkényvek hidnya.

A realis targyak korében mostanaban rendszeresitett kisér-
letek mar bizonyos megvaldsitasi lehetdségeket tarnak fel, azon-
.ban még nem tudnak beleilleszkedni azokba a keretekbe, ame-
lyeket az ontevékenység jozan formaja kivanna. Igy a gyerme-
kek kisérletezését legtobbszor kiterjesztik a legaprébb részle-
tekre is, pedig ezeket a gyermek méar a fékisérletekbdl, minden
elaprézott munka nélkiil is.ki tudja kovetkeztetni, tehat ez a
kiterjesztés csak az anyag elvégzésének rovasara, minden lénye-
gesebb haszon nélkiil megy végbe, E véghél sziikségesnek mutat-
kozik, hogy a tananyag korében megjel6ljiik azokat az alapvetd
egységeket, melyeknek a gyermekek kisérletezése utjan wvald
feldolgozasa sziikségtelenné teszi a sok apré részlettel valé, idét
elhizé pepecselést. Igy elérhets, hogy a gyermek csak olyan
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kisérleteket végez, melyek valdéjaban egész szellemi erejét
igénybeveszik, ahelyett hogy kiilsdségeiben mutatés, de lényeg-
telen eredménnyel jaré kisérletekbe 6Ilné erejét. Igy a tananyag
is csak bizonyos, nem lényeges korlatozast fog szenvedni.
Hogy az ontevékenység a novendékekre milyen felfrissitd
hatassal van, azt a sajat kifejezésiikkel akarom megszolaltatni.
A liceum V. osztalya keretében a kémiai munkadrakrél igy
szamolnak be irasban a novendékek: ,A munkadéran sajat sze-
miinkkel gy6zodiink meg sok érdekes dologrél.* ,A munkaérak
nagy oromet okoznak, mert akkor magunk dolgozunk. Az ilyen
orak, sajnos, nagyon hamar eltelnek.” Egy masik tanulé igy ir:
»Mi didkok a kémiai munkaérakat nagyon szeretjiik. Olyan ez
a tobbi sok o6ra kozott, mint a hétkéznapok kozétt a vasarnap.”
Egy masik: ,Munkaéran a tanulé mar az éran megtanulja az
anyagot és meg is bizonyosodik fel6le, hogy az tényleg 1ugy
van.” Végiil egy masik névendék: ,Milyen nagy 6rém wvan az
osztalyban, ha elterjed a hir, hogy munkaéra lesz. Nines senki,
aki ne 6riilne ennek. De hat milyen is az a munkaéra? Tulajdon-
képen kisérletezés és megfigyelés. A kisérleteket mi magunk
végezziik, Azonban nemesak ebb6l 41l a munkadra. Meg is kell
figyelni az ‘egyes anyagokat, hogy milyen valtozison mennek
keresztiil s a megfigyeléseket a kis fiizetiinkbe irni. Talan még
ez senr okozna nehézséget, azonban kovetkeztetéseket ‘kell le- -
vonni a latottakbdl és tapasztaltakbdl. Vagyis gondolkozni kell.
Megallapitani,, hogy milyen anyagok fejlodnek, ha kiilonbozé
hatasoknak tessziik ki, ez mar nehéz feladat. De ez .a lényeg.
. Most még egy Kkicsit nehezen tudunk rijonni a lényegre, de -
azért mar volt olyan munkadra, amely teljes sikerrel végzédott
s reméljiik, a jovében még tobb lesz* — A realis targyakban
tehat mar bizonyos lendiilet észlelhet§ az ontevékenység terén.
A humanisztikus oktatas korében végzends ontevékenység
mar sokkal kényesebb probléma. E téren nalunk még a kisér-
letezés stadiuma is esak most kezdGdik. Erthetd ez, hiszen az
a hiedelem, hogy az Ontevékenység 4 kiils6 munkin alapul,
megfosztotta a tisztan belsd fejlédést mutaté humanisztikus
targyak fejlédését ettol az tvjszempontd oktatastél. Pedig az
ontevékenység ezeknek a targyaknak a korében éppolyan fon-
tos, mint a realis targyakban, és meg is oldhatd, ha éntevékeny-
ségen a bels§ er6k munkijat értjiilk. S8t azt lehetne mondani,
hogy a kor mechanizmusara ellenstlyozs er6ként véve, e tar-
gyak helyes tanitasa a helyes vilagnézet kialakitasat er6sebben
szolgalhatja pusztin belsé jellege miatt. A humaniérdknak on-
tevékenység 1utjan valdé tanitdsa azonban sokkal finomabb
nevelgi érzéket, tobb elmélyedni tudist és behatobb mddszert
kivan. A bels¢ szemlélietés nem fejez&dik ki oly hatarozott-
saggal, mint a kisérletezésben meglathaté belsé gyermeki
munka., Itt tehat bizonytalanabb. ellenérizhetéséggel Aallunk
szemben s ez az egész oktatast megneheziti, Az itt-ott ebben az
irdnyban végzett kisérletek még csak tapogatédznak, Még leg-
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sikeriiltebbnek mondhaty az az eljaras, amelyet Amerikaban

hasznalnak e kérdés megoldasara, Ez pedig abban 4ll, hogy
példaul a torténelem tanitdasdhoz, értékes torténelmi mivek

alapjan, az ifjusag szamara atirt torténeti segédmunkakat ké-
szitenek, amelyek bé készletben allnak az iskolai kényvtarak-

ban az ifjusag rendelkezésére. Marmost az oktatads a kovetkez6-
képen jar el: még miel6tt egy torténelmi kor targyalasahoz
kezd, az ifjusagnak e torténelmi segédmunkakat at kell tanul-

manyoznia s mindenkinek f6kép azt a részt, amely érdekli. Mira
tehat a torténelmi oktatas rendjén az illeté kor sorra keriil, az
ifjisag a sajat feldolgozasiaban sok tudnivaléval rendelkezik,
igy tehat a legnagyobb érdeklédéssel varja, miféle kdpesolatok

megvilagitasaba rendezédhetik majd az oktatas soran az ¢ at-
tanulmanyozott tudnivaléja., Az oktatas feladata, hogy ennek

az elb6re attanulmanyozott, anyagnak a helyes feldolgozasara

utat mutasson, kiemeltesse a kor lényegét, értékitéleteket hozas-
son létre. Ebben az eljarismoédban lehet néha bizonyos eltéve-
lyedés, talan akad néha névendék, aki a maga gyermeki kuta-

tasait talbeesiili, mindamellett ez az eljaras mar nagy segits-
eszkO0z a humaniérik oktatasanak 1wjjaszervezéséhez, mert ez
azt jelenti, hogy amig a tanulé eljut az oktatas korében az
értékitéletek megformulazasaig, végigjarja a sajat belsé énjé-
ben a torténések, okok, kiovetkezmények, idealok, beldtasok

egész skalajat s mmtegy r4 van kényszeritve, hogy SaJat maga

keresse ki az Osszefiiggéseket. Mindebbdsl pedig az kovetkezik,

hogy egy jol atdolgozott, izig-vérig-sajatjava valt anyaggal
fogadja a tanar megvilagitasait, melyeket tulajdonképen kér-

dések alapjan 6 emel ki a sajat kikutatott ismereteibol. Az
ilyen ismeret nem esupan ennek az egy kornak alaposabb isme-

retét fogja eredményezni, hanem a nodvendék kutaté wvagyat,

kritikai képességének fejlédését, onalldésagit, tettre valé kész-

ségét is fokozza.

Az ontevékenység eredményeinek ehsmereset gyakran az
teszi kétségessé beavatatlanok el6tt, hogy a régebbi folyékony,
erésen az emlékezet begyakorlasan alapulé beszédet most az
oéntevékenység folytan bizonyos toérottebb, kevesebb szdlami,
néha hatarozatlanabb forma valtja fel a beszamolasok alkal-
maval., A beszédnek ez az 1j sajatsiaga a dolog természetébdl -
folyik és aggodalomra semmiképen sem ad okot. Termeészetes, -
hogy a tanulé egy konyvbél. betanult széveget szinte gondol-
kodasnélkiili folyékonysaggal, bizonyos begyakorolt rutinossag-
gal ad el6. Ha azonban ennek a folyékonyan elGadott szoveg-
nek a kifejezéseit, szerkezetét megvizsgaljuk, latni fogjuk, hogy
ez csak visszhangja a felndtt Aaltal Osszeallitott mondanivaldk-
nak, mely a gyermek fiilében bizonyos kiils6 sajatossagoknal
fogva még akkor is megmarad, ha a kifejezett tartalom atérté-
séig nem jutott el. Amde nem természetes az, hogy egy sajat
feldolgozasu szoveget 10—18 éves ‘tanulék a felnéttnél. sem
tapasztalhaté folyékonysaggal adjanak el§, Ez azonban nem azt
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jelenti, hogy most mar az ontevékenység jegyében a gyermek
dadogé, kifejezéseket nem talald, kapkods alannya valjék, csu-
pan e¢sak annyit jelent, hogy a beszamolas alkalmaval szamba
kell venni, hogy a tanulé a sajat élményei és tapasztalatai
kifejezésére csakis sajat szavait, sajat mondatszerkezeteit hasz-
nalhatja, amelyek néha kissé kezdetlegesek, de mindenkor ere-
detiek és az igazi megértés kifejezdi. Ez az el6adasméd bizony
gyakran szakadozott, mert a tanulé gondolkodisan épiil, ez a .
gondolkodas pedig keresgél, osszevet, elmélyed, tiinddik s nem
all médjaban rogton az elsg beszamoléonal az emlékezet felszi-
nén uszkalé mondatok megragadisa, Természetes azonban, hogy
a végsd beszamolénal, mikor az eredmények mar lesziirédtek
és a tanar altal is megerdsittettek, folyékony el6adasmédot kell
kivannunk. A gyermek nyelvét azonban 1j szemmel kell néz-
niink, mert a sajat erejébdl végzett munka megfontolasokat
igényel, a nyelv is, amely az eredményt kifejezi, kevés szavi
és nem igyekszik széaradattal palastolni a targyi tudas hianyat.

A fogalmazis, amely tntevékenységen alapulé munka dtjan
jon létre, szintén nem bdvelkedik tilsidgosan egybeflizott, nagy-
‘kiterjedésii mondatokban, melyekben a szerkezet pétolja ax
egyéni mondanivaldkat. Az a tanuld, aki a sajat erejét is latba-
vetve ér el a megértésig, irasmédjaban is egyéni, j6l atértett
fogalmakat hasznal, de sohasem bébeszédii. Erre szoktatja az a
tény, hogy minden targy keretében lerogziti gondolataif, ami-
kor nincsen ideje hosszas részletezésre, csak a lényeg leirisira.
Ez a minden targy korében folytatott irasbeli szdmadas ra-
nyomja bélyegét irasmddjanak kifejlédésére a legjobb ered-
ménnyel. A tanulé nem all soha gondolat és mondanivals nél-
kiil, nem irtézik a ranézve idegen mesterségtl, melyet a régi
tanitasban cesak minden hénapban néhanyszor gyakorolhatott.
. Szabadon és’ jokedviien ir, mert tudatidban hosszii laneolatai
élnek sajat munkéja elvégzésének., Amit ir, mind a sajatos
egyéni megértés csodalatos benséségét arulja . el.

Az ontevékenység az erkolesi nevelés terén t6lti be leg-
végs$ hivatasat. Azok az értékitéletek, melyeket a tanulé az
oktatas korében szerez, csak bizonyos gyakorlati tevékenység
korében érik el realis jelentoségiiket a gyermek el6tt. Itt kap-
- ¢s0lédik be a nevelés teriiletére az internatusok jelentdsége,
tovabba a csalad és az iskola koélesonhatisanak fontos kérdése.
Csak az egységesen keresztiilvitt cselekedtets, szocidlis nevelés
biztosithatja az ontevékenység eredményeit. E nélkiil az oktatas
az egyént — erdinek egyre fokozottabb kiemelésével — a tar-
sadalom ellenlabasava neveli, mert az egyéni nevelés énmaga-
ban nem tarthat egyensulyt az élet helyes megoldasanak szem-
pontjabél. Mint ahogyan a tarsadalomban az egyén erdinek
tiilzott megnévekedése 'a kozdsség ellenérzését hivja ki, éppen
ugy a nevelés terén is az egyéni képességek fokozasa Snmaga-
ban az egyén feliilkerekedését, tulzott becsvagyat, egoisztikus
igényeit hozhatja létre. A nevelésnek tehit a tarsadalom érde-
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kében valé eselekedtetést kell megragadnia s ebben er6sen
egyiittdolgoznia a csaladdal, hogy az ontevékenység utjan vald
egyéni er6k fokozasiaval be ne alljon a szakadéas az egyén lel-
kiilete és a kozosség torvényszerti folyamata kozott, amely
egyéni erdkbél, az egyéni er6k feldldozasaval épiti a maga
munkajat. Erdsen foglalkoztaté és megoldast varé probléma
tehat az ifjusag eme gyakorlati erkdlesi nevelésének, a szoecialis -
cselekedtet6 nevelésnek megfelelé szervezése. Bz egyuttal ki-
egyenlit§je lenne az individualis és a szocidlis pedagégia kér-
désének is. Ehelyiitt esak korvonalazni akartuk ennek a pro-
blémanak a jelentéségét, mert ez maga kiilon fejtegetést igényel.

Végiil az ontevékenység jelentéségének egy végss ered-
ményére akarok még roviden ramutatni, egy olyan jelentdsé-
gére, amely az iskola korében is, de f8kép azon tul, az iskolai
ontevékenység korébol kindéve, beleszovi felbeesiilhetetlen hatéa-
sait az ember életének tovabbi utjaiba. Ez pedig nem mas, ming
az érdekl6dés. Nem azt az érdeklodést értve ezen, amely a
gyermek onként felfikadé ereje s amelyet az egyes tanitasok
eredményességének feltételeként szoktak emlegetni. Arrdl az
érdekl6désrdl van itt szo, amely az 6nmunkassag erbiben lassan
érlelédik s nem feltétele az éppen folyé oktatasnak, hanem ered-
ménye. Egy bizonyos szellemi torekvés a tovabbiak felé. Nem
az éppen elbtte levg konkrétumhoz vals tapadis, hanem tavo-
labbi anyagrészletek felé wvals torekvés, a folytonossig erds
. VAra, az anyag szerves egésszé valo Osszekapesolasianak lehetd-
sége. Bz az érdekl6dés lassankint king az anyag medrébdl, alta-
lanosodik, kivezeté szempontok, tavolabbi szellemi célok 1t-
toréje lesz és ilyen értelemben jelenti az egyén allandé szellemi
rugalmassagat, fejlédni vagyé akaratat. Uralkodéva valik az
egyén folott és akkor is, mikor a kotelezé tanulmanyok kora
lejar, vezérlé motivuma marad a magasabbrendii életnek: az
onmiivelés lehetéségének. Csak az az oktatas nevezhetd ered-
ményesnek, amely biztositani tudja a tanulmanyok eredménye-
képen ezt a hatast, mert ez valik a tarsadalom vérkeringésének
taplaléjava. Bz teszi-lehetévé, hogy az egyén a tarsadalomban
valé elhelyezkedése utin is 61§ szellemet teremt maga kériil,
nem laposodik bele a kenyérkeres§ munka egyhangd tevékeny-
ségébe, hanem 1) szempontokra. térekszik, nem elégszik meg a
didkkor tanulmanyaival. A tarsadalom erbéinek friss korforgasa
fiigg ett6l. Ezt az erét pedig csak az oOntevékenységre wvald
nevelés fejlesztheti naggya, mert ez a bolesGje az érdeklSdés
megizmosodasanak a sajat er6nkbdl végzett munka buzdito
hatéasa révén. Igy hat ki végsé fokon az ontevékenységre valéd
nevelés a tarsadalom nagyterli tevékenységének funkeidira.

Nézziik marmost befejezésképen, hogy milyen emberideal
valhatik a nevelésnek ebb6l az 1j megszervezésébdl s hogyan
illeszkedik be ez az ideal a kor szellemébe.

- Célunk egy olyan nemzedék nevelése, amely belsé célokat
ismer és feladatokat tud megoldani. Er6s testil, de nem mutat-
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vanyokra éhes ifjusag legyen ez, amely meg tudja itélni a test
jelentdségét j6v§ feladataiban, de nem emeli céljai f6l1é. Ennek
a nemzedéknek be kell latnia a szocialis problémakba, értenie
kell, honnét szarmazik a kor arculata, milyen fealdatokat ta-
maszt. Ontevékenységen alapulé értékitéletek révén kell ismer-
nie sajat korat, hogy szakadékait elkeriilhesse, betegségeit le-
gybzhesse a sajat jovojén at. Egy olyan nemzedék legyen ez,
mely nem vezettetik félutakon, hanem kitarulva latja az egész
ravarakozé életsikot. Egyéni erdiben megerdsitett, onmunkas-
sagra képes és mégis aldozatra kész nemzedékre van sziiksége
a mai életnek, arra, hogy barmily erdssé fokozddnak is egyéni
erejének rigédi, kitagulasuk és 6sszehuzbédasuk a kozosség sziv-
verésével - alkosson egységet. Az Onzetlen munka idealjaban
megerdsitett vallaserkolesi akarat legyen e kor nemzedékének
lényeges jegye. Az ifjisdg vilagnézete Slelje magaba a szociilis
munka jelent8ségének idealjat, a kozosségért valé nagy erd-
feszitésének jelképét, szemben az akaratgyengeségbdl folyé kiil-
s6leges vilagképpel, amely ma annyira kisért.

Egy kor kiépiilésében mindig széls6séges er6k hatalmasod-
nak el. A kor életképessége azonban ott nyilatkozik meg, amikor
a széls6séges erck motivamai koziil egy épitésre képes motivam
emelkedik 6sszefoglaly hatalomra, Minden korban van egy
ilyen motivum, amely megmentheti korat, ha kelld iddben olt
egységes jelleget. A ma embere szétforgicsolt erdk hordozdja,
legbensébb alapjaban van megtimadva. De viszont a ma em- .
bere el6tt ott all az életképes életideal, a munkaakarat edzd
befolyasa. Ez az a motivam, amelynek kozponti jelleget kell el-
foglalnia. Ma ez az egyetlen motivum, amelyre épiteni lehet s
amelyet éppen azért meg kell tisztitani akadalyaitol, elfajulasai-
t6l. Ez a tarsadalom korszerii feladata. A nevelés tehat, amely
- a tarsadalomnak az erdit akarja 10j vérkeringésre inditani, ezt
az életidealt kell hogy meggyokereztesse.

Kz az értekezés esak nagy vonasokban hizta meg annak a
kornek a vonalait, melyen beliil a nevelés utat talalhat kora-
nak iranyitasahoz. A korkép kirajzolasat is esak azokon a pon-
tokon domboritottuk ki, amelyek a .legalapvetébb kérdések
képét rogzitik, Célunk fékép az volt, hogy ramutassunk azokra
a nagy vonasokra, melyek nyoméan haladva a részletes kivanni-
valék megvilagosodnak és rendszerbe igazodnak. Egy gyokeré-
ben atformalé hatas sziikségességét akartuk ezzel esupan Ki-
domboritani, egy olyan hatas sziikségességét, amely ma létkér-
dése a tarsadalom egyensiulyanak, oly elemi koévetelménye,
mint a szerves élet novekedésében a nap, a viz és a levegd

hatasa.
, : Rapik OLga.



