
É L E T E G Y S É G B E N FOLYÓ TANÍTÁS 
A „CSALÁDI ISKOLÁBAN". 

Bevezetés. 
Dolgozatom tárgya az „életegységben folyó"., összpontosított 

vagy koncentrált tanítás. Mi ennek a tanításnak lényege? Ezt 
legvilágosabban látjuk, ba szembeállítjuk a régibb eljárásokkal. 
Emezek szaktárgyat szaktárgyhoz sorolnak, míg az egységesítő 
módszer egy életegységet ad s azt a különböző szakmák szem-
pontjából dolgozza feL A koncentrált tanítás egyik jelensége 
annak a hatalmas szellemtörténeti áramlatnak, mely áhítatos 
tisztelettel fordul az élet felbonthatatlan, szerves egésze felé s 
napjainkban egyaránt á tha t ja a lélektant, a történelmet, a társa-
dalomtudományt és a filozófiát. Ennek az ú j meglátásnak a követ-
kezménye mutatkozik abban is, hogy az életegészeklen belül folyó 
taní tás különböző helyeken és formákban s egymástól gyakran 
teljesen függetlenül alakította ki a maga módszeres eljárásait. 

Az utóbbi évtizedek forrongó pedagógiája ú j fogalmakat . 
dobott a köztudatba. Ezeket az eszméket tisztáznunk kell, mert 
téves értelmezésük! és helytelen alkalmazásuk már eddig is sok 
kár t okozott s okozhat a jövőben is. A fogalmak tisztázása külö-
nösen azért szükséges, hogy az e téren tapasztalható bizonytalan-
ság az ú j nevelési törekvések hitelét meg ne ingathassa. Ilyen 
sokat hangoztatott és sokféleképen értelmezett fogalom napjaink 
pedagógiájában az összpontosított tanítás (egységesítés, koncen-
tráció, globalizáció, szinkrétikus tanítás, érdeklődési központok 
vagy magvak rendszere). 

Ezt a fogalomkört, nagy fontosságától eltekintve, azért is 
emeltem ki a neveléstudomány korszerű problémái közül, mert 
a koncentráció elvét iskolámban — a Családi Iskolában — szinte 
teljesen megvalósítottuk, úgyhogy ez a kísérlet mintegy betető-
zése az ily irányú kezdeményezéseknek s az ezzel kapcsolatos pro-
blémákat úgyszólván hiánytalanul megoldja. így tehát abban 
a helyzetben vagyok, hogy a szóbanlevő kérdéskomplexumot 
majdnem húszesztendei kísérletezés és közvetlen megfigyelés alap-
ján tudom megvilágítani. 

Mielőtt az életegységben folyó tanítás egyes fokozatainak 
ismertetésére rátérnék, szeretném néhány szóval vázolni a kon-
centráció elvének alakzatlélektani hátterét. Legyen szabad előre-
bocsátanom, hogy a tudományos kutatások eredménye, a gya-
korlati pedagógus tapasztalataival minden tekintetben egyezik. 
Nagy elégtétel számomra s bizonyára mindazok számára, kik a, 
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koncentráció jelentőségét ismerik, hogy az a pedagógiai gyakor-
lat, mely megérzésből és filozófiai meggondolásból eredt s 
melyet előbb csupán a tapasztalat igazolt, a s t ruktúr lélektan 
megállapításaiban hathatós tudományos megerősítést nyert. 

Tudatában vagyok annak, hogy az alakzatlélektan meg-
állapításai nem merítik ki a koncentrálás minden lehetőségét, 
mint ázt a Családi Iskola egységesítő módszerének ismertetése 
majd sejteti. Mégis fontosnak tartom, hogy az alakzatlélektant, 
mint ez irány" legerősebb tudományos támaszát, külön kiemeljem. 

Az alakzatlélektan (Strukturpsychologie) 
és az „életegységekben folyó tanítás". 

A lelkiélet mozaikszerű, mechanikai felfogásával szemben 
— amely tanítási módszereink legtöbbjében ma is következetesen 
érvényesül —• a struktúrpszichológia azt tanítja, hogy tudatunk-
ban lelki komplexumok keletkeznek, melyek kezdettől fogva „egé-
szek", azaz többé-kevésbbé s t rukturál tak. A tagok nem függetle-
nek, igazi értékük csak a többi taggal való együttműködésben 
nyilvánul meg. Az egészen bélül minden tagnak megvan a maga 
viszonylagos rendeltetése, tehát egy résznek a változása visszahat 
az egészre és viszont. Ezek a lelki komplexumok globális tu la j -
donságokkal és célirányossággal bírnak, egy-egy részletük értel-
mezésé kizárólag az egésznek szemügyrevételével lehetséges. 
A struktúrpszichológia szerint a percepció nem az egyén tetszése 
szerint megy végbe, vagyis nem aszerint, hogy figyelmét mire 
akar ja irányítani, hanem tipikus, egymással bizonyos körülmé-
nyek közt kapcsolódó képzetcsoportokban történik. Eszmetársítás-
sem jön létre tetszés szerint bármilyen időben vagy térben egy-
mást érintő képek között, hanem csak bizonyos s t ruktúrákon belül. 

Ne higgyük tehát, hogy tudatunkba önálló elemek vihetők • 
be és hogy ezek ismétléssel meg eszmetársítással kapcsolhatók, 
mert „és-kapcsolatok" (Undverbindungen) — ahogyan a s t ruktúr-
psziehológusok az érzékletek! egymáshoz fűződését nevezik — a 
valóságban úgyszólván nem is fordulnak elő. Á gyermek gon-
dolatvilágába jobban beleilleszkedik például az óra megismerése 
a szilveszteri éjfélvárással kapcsolatban, mint önmagában el-

k ü l ö n í t v e s a szilveszteri éjfélvárás is mélyebb nyomot hagy 
benne, ha az esztendő múlásának nagyobb egészébe állí t juk be. 

Ha valami ú ja t megismerünk, először homályos összkép 
dereng fel bennünk, melynek csak lassankint alakúinak ki a rész-
letei. Tehát a dolgok természetes rendje szerint az egésznek kell 
kiindulópontul szolgálnia, nem pedig az analízis későbbi ered-
ményeként kiváló részleteknek. 

A gyermeki tudatba zúduló számtalan benyomás csak akkor 
marad meg (habár részleteiben hiányosan), ha egységbe tud 
verődni, vagyis ha az érdeklődés erejével összekapcsolt s t rukturá t 
alkot. Az érdeklődés struRturaképző erejénél fogva a gyermek 
fejlődési fokától függ, hogy mily életegészek felé fordul. 
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A gyermek, Decroly szerint, — akárcsak! a primitív ember — 
ön-fenntartási ösztönétől vezettetve, eleinte azok iránt az össz-
képek iránt érdeklődik, amelyek közvetlen kárára vagy hasznára 
vannak s amelyek számára az örömnek vagy a fájdalomnak 
forrásai. Nyilván azért, hogy általános szabályokat vonhasson le 
környezetének előnyeiről és hátrányairól. Ez a gyermek fel-
fogásának, gondolkodásának és cselekvésének kiindulópontja, 
így fogja fel először anyja, apja, testvérei, a kis cica, játékok, 
rnbaneműek, az ágya, a cukrosbolt, a szomszédok ku tyá ja össz-
képét és ebből megrögzíti azt, ami otthonának (házuknak, utcájuk-
nak stb.) felismeréséhez szükséges. Eközben jut el a dolgok tulaj-
donságainak és használhatóságának megismeréséhez, észreveszi 
változó reakcióikat, hasonlóságukat és különbözőségüket, vala-
mint az élőlények jellemző vonásait s változásait, az időjárás 
és az évszakok változása közepett. Ezen az úton halad a gyermek 
— és maga a homo sapiens — a környező világ megismerése 
felé. A benyomások tömkelegéből lassanként kiválaszt ja azt, 
amit az élet szükségszerűen ráparancsol, azután fokról-fokra 
osztályozni, rendszerezni kezdi és előbb-utóbb megérti azt is, 
ha kiszakított és logikailag felépített magyarázat révén nyuj-
tunk neki ú j ismereteket. A fejlődés menetének e vázlatos is-
mertetéséből kitűnik, hogy az „egész"-ről gyakorlat i úton szer-
zett benyomások legtermészetesebb alapjai- a továbbépítésnek. 

A gyermek lelki kialakulására kedvezőtlen hatással van, 
ba nem követjük a természetes ú ta t és taní tásunkban össze nem 
tartozó tárgyköröket sorakoztatunk fel. Ilyen módon mester-
séges, tehát könnyen széteső, mintegy, össze nem való részek 
egybetapadásából keletkezett s trukturák képződnek a gyermeki 
értelemben, nem újabb benső élettapasztalat, hanem üres szó-
tudás lesz, amit tanul. így pl. egy megye mint közigazgatási 
egység, vagy valamely földrajzi egység nem alkot a gyermek 
számára s t rukturál t egészet. Számára hegyek, vizek, növény-, 
állatvilág stb. az asszociáció tekintetében lazán tar tot t képzetek 
s csak akkor lesznek benne élő valósággá, ha mint életegységek 
a gyermek beleélését lehetővé teszik, ha érdeklődésével struk-
turálni tud ja őket. 

A mai iskola — az egymást követő tantárgyak merev óra-
rendi beosztásával és evvel együtt a szakokba szétdarabolt 
tanítással — elszomorító példáját ad ja a mesterséges, rossz 
strukturaalkotásnak. Az 1925-ben életbeléptetett népiskolai tan-
terv a beszéd- és értelemgyakorlatok koncentrikus kiszélesíté-
sével ugyan már az ú j nevelés irányvonalát követi, azonban ez 
csak az első lépés, amelyet mielőbb követnie kell az órarend 
teljes, a lélektani követelményekkel számoló átalakításának. Az 
erre irányuló -reform szükségességét különösen azért hang-
súlyozom, mert a mesterséges, „rossz" alapvető s t rukturák újabb 
mesterkélt s t rukturák alkotására késztetnek, egész gondolat-
vi lágunkat törékeny alapra fektetik s ezáltal az általános szel-
lemi színvonal csökkenésére vezetnek. 

i * 
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A mondottakból következik az is, hogy a régi rendszerek 
nem használják ki elegendőképen a gyermek érdeklődését, mely 
a primitív „egész"-et felfogó gyermekkorban csupán a struk-
túrákon belül fej theti ki teljes erejét, ahol ő maga érzi, hogy 
az összkép tökéletlen, hogy valamit nem ért meg benne, hogy 
mint az alakzatlélektan mondja, nyílt komplexummal áll szem-
ben, s ez a kíváncsiság h a j t j a mindaddig, amíg ezek a kom-
plexumok számára be nem zárultak. így pl. ha a pásztornomádok 
életével foglalkozván, felvetődik a kérdés: Szerettél volna-e te 
is abban a korban élni? — a gyermek érdeklődése mindaddig 
nem fog megnyugodni, amíg a párhuzam az ő s a pásztornomád 
gyermek élete közt be nem zárult. S ha ezen végigment, ez a 
komplexum maga lezárult, de nyitva maradt több ponton a 
továbbvitel számára: Váj jon vannak-e ma is pásztornomád 
népek? Miért és hogyan változtak a magyarok és lettek 
olyanokká, amilyenek? A gyermek aktív, kutató, felfedező, ha 
„egészekkel" áll szemben. És ezért van olyán nagy jelentőségük 
a tanításban az érdeklődési központoknak, vagyis az egységes 
tárgyköröknek, amelyekkel szemben a gyermek tendenciája az, 
hogy segítségükkel zárt tárgyköröket alkosson, amelyek tehát 
kíváncsiságot ébresztenek s amelyeket addig a fokig kell fel-
tárni , amíg az alakzat — a komplexum — mint a gyermeki szín-
vonalnak megfelelő- s t rukturá l t „egész" be nem zárul. A figye-
lem ébrentartása eközben nem okoz nehézséget, hiszen a 
figyelem nem valami különálló lelki képesség, hanem egy adott 
lelki folyamat energiájának fokozása, tehát az egyén beállító-
dása akkor, amidőn egy inger ha t rá. Amidőn egy bizonyos 
komplexum keletkezett, mindig létrejön egy bizonyos készség 
e komplexum további kiegészítésére. A befejezetlen komplexum 
hiányainak pótlására a lélek akcióba lép. A „nyílt" komplexum 
a r r a ösztönöz, hogy lezárjuk, hogy a felvetődött kérdést meg-
oldjuk. Ez a megismerési vágy annál erősebb, minél határozot-
tabb, minél szervesebb volt e komplexum. A komplexum ki-
egészítésére irányuló tendencia mélyebbreható figyelmet ébreszt, 
mint egy többé-kevésbbé különálló tárgykör bármely érdek-
feszítő beállítása. 

A s t ruktúra hatása az emlékezőtehetségre is kiterjed, mint-
hogy a tudat tar talom magvát voltaképen a percipiált „egészek" 
alkotják, s az ú j fogalmak ezekhez kapcsolódnak, míg a minden 
belső kapcsolat nélkül felvett ismeretanyag rövidesen úgy-
szólván teljesen elfelejtődik vagy csupán összefüggéstelen em-' 
léknyomokat hagy. 

Decroly globalizációnak, Joteiko a strukturált központok 
módszerének nevezi a természetes egységeken épülő, vagyis 
koncentrált tanítást, melynek elméletét ők fektették szilárd 
alapra. Elméletüket a következőkben a gyakorlat terén igyek-
szem bemutatni. Előbb az egyes ezirányú kísérletek főtípusait 
sorakoztatom fel, azután pedig befejezésül sa já t iskolám rend 
szerét ismertetem. 



5 NEMESNÉ: É L E T E G Y S É G B E N F O L Y Ó TANÍTÁS A „CSALÁDI ISKOLÁBAN". 

Életegységen belül folyó tanítás. 

A) Részleges érdeklődési központok. 
Az első kifejezett koncentráló kísérletek az iskolai élet 

természetes talajából nőttek ki. Említésre érdemes, hogy amidőn 
a legmesszebbmenő koncentráció a kísérleti iskolákban már 
virágkorát élte, az akkoriban nagy fejlődésnek indult kísérleti 
lélektan még csak tudomást sem vett róla. 1914-ben jelent meg 
Meurnann ismert báromkötetes pedagógiai lélektana, a minden 
számottevő i rányt összefoglaló Vorlesungen zur Einführung in 
die experimentelle Padagogik und ihre psychologischen Grund-
lagen, ámde a koncentrálás még nem tudta a nagy tudós érdek-
lődését felkelteni. Annál' figyelemreméltóbb, hogy a mi 1925-i 
népiskolai Tantervünk és Utasí tásunk a koncentrálást már 
szükségesnek t a r t j a s fontosságát következőképen hangsúlyozza: 
Az ismeretek kapcsolata. „Az ismeretek egységes összekapcso-
lása az egész tanítás legfőbb elve". „A tudományok mind kisebb 
részekre bontják tárgyukat, hogy mindegyik részben annál 
inkább elmélyedhessenek. A népiskolai tanítás azonban kezdet-
től fogva összefoglalja az ismereteket, hogy összetartozásukat 
éreztesse". (A koncentráció 101. 1.) (L. még az 59,076—1932. VI I I . 
d sz. miniszteri rendeletet.) 

Azonban elemi iskoláink ilyen korai elindulás ellenére 
sem jutottak tovább egymással össze nem függő kis egységeknél. 
Ezek a kis egységek nem alkalmasak arra, hogy mint élet-
egységek mély nyomot hagyjanak a gyermekben, sem pedig 
arra , hogy a szaktárgyakat a központi érdeklődés körébe von-
ják. Egy-egy dal, rajz, vers vagy olvasmány, a beszéd- és értelem-
gyakorlatok valamelyik kiragadott részletéhez kapcsolva és 
lehetőleg az évszakkal való időszerű vonatkozásban: ily kisebb 
egység alig ba ladhat ja meg a napi penzumot. (Tantervünk ném 
tud egy nagyobb életegységen belül minden tantárgyat érdeklő-
dési körébe vonni.) Valósággal egymást hajszolják a mester-
séges egységek — évenkint körülbelül kétszáz koncentráció! — 
az érdeklődés és az. elmélyülés nagy kárára. A III., de külö-
nösen a IV. osztálytól kezdve pedig — tehát túlontúl korán — 
tantervünk mesterséges elválasztással messzemenőleg helyet 
ad a szakrendszernek. 

Nagyobb s a gyermekiéleknek megfelelő egységeket dolgoz 
fel az "Új Iskola, mégpedig párhuzamosan, egymástól függetlenül. 
Például: egyidőben és egymás mellett létesít egy-egy nagyobb 
természetrajzi és földrajzi koncentrációt, bizonyos erősen struk-
turál t egységekre — biológiai, illetve geográfiai életközösségekre 
vagy aktuális élményekre, pl. egy különösen hideg télre — való 
tekintettel. 

I lyen párhuzamos és egymástól független egységek ural-
mával találkozunk az Egyesült Államok számos iskolájában az 
elemi felsőbb osztályaiban és középiskolákban. I t t a project 
néven ismert rendszer az egyes szaktárgyakon belül érvényesül. 
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A koncentrálás elvét még egy lépéssel viszik előbbre azok 
a kísérletek, melyekben egy időre az egész tanítás az érdek-
lődés központi magva köré csoportosul. E kísérletek az egységet 
hol rövidebb, hol meg hosszabb ideig tárgyalják, a szerint, hogy 
kiaknázásuk milyen eredménnyel biztat. I ly módon egymást 
vál togat ják a központi tárgykörök, a nélkül, hogy a következő 
szükségképen szorosan összefüggne a megelőzővel. Sokféle 
próbálkozás halad ebben az irányban, amelyeket az áttekint-
hetőség kedvéért két főcsoportra oszthatunk. 

1. A bécsi községi elemi iskola az érdeklődési egységeket 
adott keretek között dolgozza fel. Például ha a szóbanforgó 
tárgykör „a levél útja", akkor a tanító maga határoz arról, hogy 
kiindulásul taní tványaival a legközelebbi postahivatal t láto-
gat ja-e meg s ott gyűjtenek tapasztalatokat, vagy levelezést 
indíttat-e vélük stb. Mindenesetre állandóan „a levél ú t j á r a " 
vonatkoztatva dolgozza fel a tananyagot, miközben részint a 
logikai egymásutánt követi, részint a gyermekek érdeklődését 
s a többi adódó eshetőségeket használja fel. Taní tása ilyen-
formán egy szerves egész kialakulására vezet. 

2. A bécsi iskola sokat tanult a hamburgi vakmerően 
szabad kísérletek tapasztalataiból, amelyek mint nyilvános 
községi elemi iskolák tudvalevőleg úttörői voltak az elemi 
iskolai reformnak. A hamburgi iskolák máig sem ismerik el 
valamely szigorúan meghatározott rendszer létjogosultságát, 
hanem a tanítók, a tanulók s az egyes iskolák egyéniségét egy-
aránt tiszteletben tar t ják . Nem csodálkozhatunk hát azon, hogy 
a hamburgi iskolák közt olyanok is akadnak, amelyek nem 
kötik magukat előzetes tervhez és kisebb-nagyobb egységeiket 
a legkülönbözőbb elvek szerint alakít ják ki. Vannak iskolák, 
melyeknek tanítósága évről-évre ú j r a megvitatja, hogy minő 
tá rgyakat tanítson, másutt a tanító ad ösztönzést; ismét más 
iskolákban az alkalom, a pil lanatnyi élmény • szolgóltatja az 
érdeklődés centrumát. Ez teszi annyira jellegzetessé a hamburgi 
iskolákat. Ott az érdeklődési központok valóban megérdemlik 
ezt a nevet, minthogy csak addig szolgálnak az iskolai munka 
alapjául, míg a gyermekközösség érdeklődése megkívánja . 

I t t tehát azzal a felfogással állunk szemben, hogy az elemi 
iskola tananyaga másodlagos jelentőségű. A gyermek bármely 
őt valóban érdeklő tananyagon elsaját í that ja a művelődés elemi 
eszközeit: az írást, olvasást, számolást. Bármely tananyag al-
kalmas arra, hogy segítségével megtanuljon mégfigyelni, ítélni,, 
osztályozni, s hogy értelmi és erkölcsi világát, kiépítse. 

A formális képzésnek s az önálló kutató szellemnek túlságos 
hangsúlyozása érződik Cousinet elmésen felépített iskolarend-
szerén is, ámbár kisebb, egymástól nem függő egységekben dol-
goztat. Kiindulópontul a természetben gyűj töt t s a tanterembe 
hozott tárgyak, valamint történelmi és másfele képek szol-
gálnak, ezek közt böngészve egyes csoportok vállalkoznak vala-
melyik őket érdeklő tárgy feldolgozására. Cousinet ügyes veze-
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tássel szoktatja a gyermekeket csoportos vagy egyéni önálló 
munkára, amelynek keretében szabadon választják meg a fel-
dolgozás egyénileg legmegfelelőbb módját. 

De .á l l junk meg egy percre, mielőtt a különféle kísérletek 
felsorolását folytatnók. Nem hagyhat juk szó nélkül azt a körül-
ményt, hogy az említett iskolák nagyrésze feladja a művelődési 
eszményt és lemond bizonyos értékesnek tar tot t művelődési 
j a v a k átádásáról. Kérdés, tudatában vannak-e ezek áz iskolák 
cselekedetük fontosságának, tudják-e kielégítően indokolni, hogy 
milyen oknál fogva, milyen célból hanyagolják el az ismeret-
hanyagnak nemzedékről-nemzedékre való átszármaztatását. Egye-
sek ú j embertípusra vágynak, melynek gyakorlatias tisztán-
látását nem homályosít ják el könyvből tanult elméletek. Ü j 
•célkitűzéseikkel és módszereikkel talán kevesebb tudást, de több 
készséget, önálló, biztos ítéletet, fr iss erőt és életrevalóságot 
akarnak elérni. Vannak, akik politikai okokból kívánnak szakí-
tani a múlttal, bogy a jelenből — s ezt a nézőpontot az elemi 
iskolai munkára vonatkoztatva: a közvetlen környezetből ki-
indulva, a jelen ismeretéből — alakítsák ki a jobb jövőt. Ám 
vannak sokan, akiket a gyermektanulmányozás eredményei 
.arról győztek meg, bogy a gyermek legegészségesebben úgy fej-
lődhetik, ha játékos foglalkozásait nem zavarjuk, ba tanításunk 
és nevelésünk csupán a r ra szorítkozik, bogy a gyermek érdek-
lődési köreit s az ebből folyó önkéntes foglalkozásait helyes 
mederbe terelje. Ezek a pedagógusok azt tar t ják, bogy az így 
vezetett gyermek később annál eredményesebben munkálkodik. 
Nem csodálkozunk azon, bogy ez a meggyőződés éppen Német-
országban és az Egyesült Államokban alakult ki, ahol az isko-
láztatás a gyermekek nagy tömegére nézve nem szűnik meg 
10—12 éves korukban, ahol tehát mód van arra, hogy a kornak 
megfelelő foglalkozásban megedzett erők avatott i rányítással 
hésőbb kibontakozzanak. 

I t t felmerül az a kérdés, bogy a tananyag ily ötletszerűsége 
•esetén a technikai szaktárgyak kellő gondozásban részesülhet-
nek-e. Az egyik kitűnő amerikai pedagógus, Washburne, attól 
tartott, bogy az ötletszerű munka e tekintetben nem . lehet ki-
elégítő. Másrészt tapasztalnia kellett, bogy a gyermek figyelmét 
lekötő tárgykörök feldolgozása közben a tanulók összehasonlít-
hatat lanul jobban dolgoznak, bogy a régi keretek közt el sem 
képzelhető alkotóerő és művészi készség bontakozik ki bennük, 
bogy munkájuk, gondolkozásuk önállóbb lesz, s bogy a szerzett 
ismeretek valóban benső tulajdonukká válnak. A kiegyenlítő-
dést a következő meggondolás tette lehetővé: meg kell állapí-
tanom — véli Washburne —, mi az a minimális tudás- és 
készségmennyiség, melyet ma az Egyesült Államok át lagpolgára 
nem nélkülözhet. Ezt az. anyagot úgy dolgozom fel, bogy a gyer-
mekek egyénileg, autodidaktikus tanszerekkel, fokról-fokra ba-
ladva, saját tempójuknak megfelelően végzik el, egyéni tempó-
ban. így aztán a tananyag nélkülözhetetlen minimumára nézve 
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mindegyik elérheti a tökéletességnek kellő fokát. A tanulási idő 
másik felét viszont valamely központi tárgy sokoldalú feldol-
gozásának kell szentelni, s minthogy ez a tárgykör rendszerint 
a környező életből adódik, a munkának ezt a részét tá rsadalmi 
tanulmányoknak (social studies) nevezte el. 

A feltétlenül feldolgozandó tananyag s az önállóbban kezelt 
koncentrált tananyag különválasztására szolgáltat . példát a 
svájci Tobler iskolája is, Hofoberkirch-ben. Ezt a 10—14 éves-
fiúk számára létesített intézetet méltán nevezték el „műhely-
iskolá"-nak, mert az ottani életet valóban műhelymunka teszi 
jellegzetessé. Tobler attól a meggyőződéstől vezettetve, hogy az. 
egyéni haj lamokat ajánlatos minél előbb fejleszteni, tanítvá-
nyait elméleti és gyakorlati i rányúak csoportjába osztja. Cso-
por tmunkájuk is ilyen értelemben oszlik meg. Például ha a. 
választott tárgykör „a papíros szerepe a kultúrában", akkor a 
tanulók egy része a lehetőségekhez képest ú j r a feltalálja a 
papírgyártást , könyvnyomtatást stb., kezdetleges el járással pa -
pírost, készít, nyomtat, könyvet köt és feldolgozza a technikai 
munkára vonatkozó kérdéseket, az elméleti ha j lamúak csopor t ja 
pedig történeti müveket böngész, s az elméleti anyagot h o r d j a 
össze. A feldolgozandó tárgykör szerint hol kemencét építenek,, 
hol meg szövőszéket szerkesztenek, mindenkor kapcsolatot t a r t -
ván a művelődéstörténet idevonatkozó részletével. 

B) Átfogó nagy egységek. 

A tananyag évről-évre változó. 
A koncentrált tanítás minden lehetőségét s a belőle fakadó 

újszerű didaktika nagyvonalú megvalósítását az Egyesült Álla-
mok iskolái t á r ják elénk. I t t a r ra vetik a fősúlyt, hogy a taní tás 
a gyermeki érdeklődésből induljon 'ki. Ilymódon lehetővé válik 
azoknak az elveknek alkalmazása, amelyeket kiváló előbarcosuk, 
Déwéy formulázott meg s vit t á t a- gyakorlatba 1896-ban alapí-
tott iskolájában. E szerint a tananyag négy főmotívnm körül 
csoportosítandó: 1. a gyermek társadalmi ösztöne; 2. alkotó 
ösztöne; 3. kifejező, azaz művészi ösztöne és 4. kutató ösztöne 
(érdeklődése). Harold Rugg, a gyermekből kiinduló iskola (the 
child-centered school) apostola, az ú j tanmenetnek mint az ú j 
nevelői programm alapjának követélményeit a következőképen 
foglalja össze: 

Szabadság, nem pedig kötöttség. A tanítók kezdeményezése 
helyett a tanulók kezdeményezése. Aktív munka és nem passzi-
vitás. Az iskola p rogrammja a gyermek érdeklődése körül ala-
kuljon ki. 

Legtöbb iskolában tantárgyak szerint van szervezve a gyer-
mek vezetése. Nem így az ú j iskolákban! Ott logikusan rende-
zett tantárgyak: írás, olvasás, nyelvtan, földrajz, történelem' stb.; 
i t t közös tervek, munkaegységek, alkotómunka-órák, műhely-
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munka, mesemondás, szabad csoportmegbeszélések és más i ly 
érdekfeszítő vállalkozások. 

Ez a tanterv talán nem mutatós papiroson, de igenis 
alkalmat ád az alkotó munkára. A gyermek jelen életével szinte 
személyes kapcsolatban áll ez a tanmenet, minthogy a benne 
feldolgozott munkaegységek lehetőleg oly helyzeteket teremte-
nek, amelyek a gyermek számára valósággal életproblémák. 

Az ú j iskolák tehát nagyobb teret engednek az élettapasz-
talat izgató kérdéseinek, mint az élettelen ismeretek emlékezet-
ben való megőrzésének. Ebből következik, hogy a tananyagnak 
egy részét fel kellett áldozniok. A munkaeszközök (írás, olvasás 
stb.) viszont mintegy melléktermékei a tanulásnak. Ezeket 
hamarabb és mégis tökéletesebben sikerül az ú j iskolákban el-
saját í t tatni . 

Rugg kri t ikai munkájában kiterjeszkedik a módszernek 
mindén előnyére, sok száz iskolában, különösen a beható tudo-
mányos ellenőrzés alatt működő Lincoln-school tanítóképző-
intézeti gyakorlóiskolájában gyűj töt t tapasztalatok alapján. Rá-
mutat a módszer hibáira is. E helyütt nem említem azokat^ 
amelyek az ú j módszer helyes alkalmazásával elkerülhetők, 
azonban rá kell mutatnom, hogy Rugg is lát „nagy fekete fol-
tokat" az ú j módszerben. Ezek a fekete foltok: a tudomány 
szervezetlensége és hiányossága. 

Iskolarendszerek, amelyekben a koncentrálás „adott keretek" 
közt teljes. 

Decroly, a „globális módszer" mestere, a koncentrálást 
következőképpen oldotta meg iskolájában. 

• A gyermek lelki tar tá lmát Decroly a gyermeket legközvet-
lenebbül érdeklő tárgykörökből alakítja, a gyermek szükség-
letei és környezete szerint. Tehát a feldolgozandó tárgykörök: 
1. a család, 2. az iskola, 3. a társadalom, 4. a növényvilág, 5. az 
állatvilág, 6. a föld, 7. a nap. A feldolgozás módjai: 1. megfigyel-
tetés, adatgyűjtés; 2. eszmetársítás időben és térben; 3. kifejezés 
szóban, írásban, rajzban és konstrukcióban. 

A tananyag megválasztásának és a feldolgozásnak szem-
pontjából állandók. Az említett tananyagon az elemi oktatás-
alsó és felső fokán kétszer is végigmennek, pl. az egyik év-
folyamban az élelemről tanul a gyermek, a következő évfolyam-
ban az elemekkel való küzdelem kerül sorra, majd az ellenségek 
és veszélyek elleni védekezés, az együttes munka. 

Egy-egy esztendő munká ja mindig kerek egész, s ugyan-
azon évben minden osztályban ugyanazt a központi tárgykört 
dolgozzák fel. Ilymódon minden, amit a gyermekek az iskolában 
osztálymunkájukon kívül- is maguk körül látnak és hallanak — 
az időszaki kiállítások, a nagyobbak előadásai, kísérletei, a képek 
a falon stb. — a szerzett ismereteket támogatják és erősítik. 

A tanítás módszere mindvégig aktivitás; a gyermekek 
valóban átélik azt, amiről tanulnak, s az elemi iskola elvégzése 
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után feltétlenül elégik a Decroly által kitűzött célt. Ugyanis 
szerinte az iskolát a gyermek 15. életévéig olyan természetes 
környezetbe kell helyezni, amelyben a gyermek folytonosan 
megügyelheti a természet jelenségeit, általában az élőlényeket 
« különösen az embert, hogy majdan alkalmazkodni tud jon a 
reá váró életkörülményekhez. 

Decroly rendszerét valóban nem érhetik azok a szemre-
hányások, amelyekkel a haladó nevelők a régi rendszerű isko-
lákat világszerte illetni szokták, s amelyeket Decroly nyomán 
így lehet összefoglalni: 1. Az összefüggés teljes vagy részleges 
hiánya a gyermek egyes tevékenységei között. 2. A . tananyag 
kevés vonatkozásban van a gyermek alapvető érdeklődési köreivel 
és általános fejlettségével. 3. A tananyag szakokra bontása 
nincsen tekintettel a gyermeki gondolkozás különleges folya-
matára . 4. A tananyag nagyrészt túlhaladja a tanulók zömének 
felfogó- és emlékezőtehetségét. 5. A tananyag túlságosan kedvez 
a szóbeli tanításnak. 6. Az iskola nem ad elég alkalmat az 
ösztönös, önkéntes gyermeki tevékenységre. 

Ezek a megállapítások rávilágítanak arra , hogy mely 
pedagógiai problémákat lehet a koncentrálás eszközével meg-
oldani. <. 

Decroly tananyaga nagyjában egyezik a hivatalos tan-
menetekkel, de mások az elnevezései és más a feldolgozás módja. 
Ami Decrolynál „megfigyelési óra", az egyebütt beszéd- és érte-
lemgyakorlat; a térben és időben történő eszmetársítás nem 
más, mint földrajz és történelem. 

Decrolynál a tananyag koncentrikusan rendeződik a gyer-
meki élet elsőrendű szükségletei szerint s innen halad további 
ismeretkörök felé. Az így szerzett ismeretanyag zárt s t r uk tu rá j a 
lélektanilag kifogástalan. Decroly a globális módszert nemcsak 
a tárgyi ismeretek megszerzésére, hanem az írás-olvasás taní-
tására is -alkalmazza. Rendszere lélektanilag szinte tökéletes. 

De nem hal lgathat juk el egy gyönge pont já t , mely abban 
rejlik, hogy a tananyag — az imént vázolt elrendezésben — a 
térbeli és időbeli folytonosság rovására strukturálódik. Pedig 
nyilvánvaló, hogy nem mindegy, hogy a tűz felfedezését az 
elemek ellen való védekezéssel kapcsolatban, vagy pedig az 
ember fejlődéstörténetének keretében tárgyal juk. A történelem, 
a földrajz így csak mozaikdarabokat nyújt , s ezeknek utólagos 
elrendezése • nem pótolhatja a fejlődés összefüggő menetét. 

A Családi Iskola munkája kísérlet abban az i rányban, hogy 
a teljes koncentrálást e hiányosság elkerülésével olyképen 
valósítsa meg, hogy ennek az ú j meglátásnak tapasztalati ered-
ményeit növendékei j avára teljesen biztosíthassa. 

A globalizálás a Családi Iskolában. 
A Családi Iskolában a s t rukturál t központok módszerével 

folyik a munka. Az I. osztály évi anyaga: A család élete. 
A Il.-é: A család élete falnn. A IIL-é: Budapest geológiai ki-
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alakulása, története és mai élete. A IV.-é: Magyarország geo-
lógiai kialakulása, története és mai élete. A tananyagot kisebb-
nagyobb tárgykörökön belül dolgozzuk fel. Egy-egy ilyen kon-
centráció 2—4 beti anyagra terjeszkedik. A tanulók tehát mindig 
egy összetett kép kialakításán, egy komplex probléma megol-
dásán dolgoznak. Ilyen koncentrációk például: „Készül áz ebéd" 
(az I. osztályból). „A mi képzelt családunk vidéken házat épít" 
(a Il.-ban). A harmadik osztályban: „Budapest hirtelen fejlő-
désnek indul", a negyedikben: „Mennyiféle árúcikkre van szük-
ségünk?" (falu és város egymásrautaltsága). E kereteken belül 
maga a taní tás is a s t rukturál t egészek kialakulásának kedvez. 
Az ismeretszerzés módja a szemléltetés, a szemléletet előidéző 
foglalkoztatás: megfigyelés, vázolás, gyűjtés és adatszerzés, a 
szemléletek kivetítése rajzban, alakításban, fogalmazásban stb. 

A feldolgozandó tárgykör tudatosítása s a lehetőleg teljes 
szemlélet folytán megvalósul a globalizálás ama célja, bogy a 
nagy vonások állandósulnak, s az ezeken belül kidolgozott 
részletek ezt a vázlatos 'képet egészítik ki, módosítják, javít ják, 
.gazdagítják. 

Imént említettem az I. osztály példáját : „Készül az ebéd". 
Nem ismeretlen tárgykör a kicsinyek előtt. Játékos, elképzel-
tetése könnyű, mint általában az első osztály minden koncent-
rációjánál. Mit akar főzni a képzelt család, mondjuk: Kovácsék? 
Ebben megállapodva, igazán elmegyünk a piacra, a fűszereshez, 
a pékhez. Játszunk piacot, pékműhelyt és boltosdit. Ehhez be 
kell rendezkednünk. A piachoz hoznak a gyermekek hazulról 
főzelék- és gyümölcsfélét, a bolthoz fűszeres árúkat, illetve 
dobozokat s más egyebet. A boltra felírásokat kell készíteni, 
bogy a gyermekek.játék közben megtalál ják a megfelelő árúkat. 
Já ték közben számolni kell, meg mérni, jegyzékeket írni. 

A szaktárgyak természetesen kapcsolódnak bele a játékosan, 
élénk érdeklődési körökbe. í rás , olvasás, számolás szükségle-
tekké lesznek csakúgy, mint a játékot mintegy művészi formába 
öntő rajz, versike és ének. Az utánzó torna: mozgás, egyúttal 
beszéd- és értelemgyakorlat. 

• S ami ily egyszerűen kapcsolódik a kicsinyeknél, éppoly 
természetesen adódik magából a keretből a nagyobbak munká-
jában. Vegyük a negyedik osztály koncentrációi közül említett 
példát: „Mennyiféle árúcikkre van szükségünk?" 

Mi mindenre van szüksége a gyermeknek az élelmen kívül? 
Melyek a nélkülözhetetlen árúcikkek? Ezek az első kérdések. 
Aztán kezdődik a kutatás. Honnan kerülnek az árúk a gyerme-
kekhez? Honnan a boltokba? S a kérdések megoldására össze-
hordják a tanulók tapasztalati ismereteiket, kérdezősködnek, 
böngésznek telefonkönyvet és árjegyzéket, jegyeznek sétáik 
alkalmával, majd' meglátogatnak ipartelepeket és' maguk is 
megpróbálkoznak valamely árúcikk gyártásával. Most : már 
izgató kérdéssé válik számukra, hogy mi készül nálunk Buda-
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pesten s mi vidéken, hogy honnan és mért éppen onnan kerülnek 
feldolgozásra a megfelelő nyersanyagok. 

Azt hiszem, ez a vázlat elegendő annak bizonyítósára, hogy 
az így értelmezett iskolai munka fel tudja ölelni a szaktár-
gyakat. Az elemi iskolának egyik főfeladata a munkaeszközök 
megszerzése, már pedig e kérdések feldolgozásához ugyane-
mnnkaeszközökre van szükség. Az iskolai munkának másik 
célja a környezet (otthon, szülőhely, haza) megismertetése ée 
megszerettetése. Ezt a célt a vázolt módon legeredményesebben 
vélem szolgáim. A gyermekek ily módon az annyi ra bonyolult 
városi élettél is erősebb kapcsolatba jutnak. 

A negyedik osztály példáját , bár talán nem oly játékosan 
tetszetős, mint sok más koncentrációnk, nem ok nélkül emlí-
tettem. Ki akarom ragadni egy részletét s annak segítségével 
kívánom bizonyítani, milyen erős egészek alakulnak a gyermek-
iélekben — az alakzatpszichológusok szavaival élve — ott, ahol 
régi iskolai eljárások alapján csak mesterséges és kétes ér tékű 
memorizálásról lehetett szó. Hogy tanul ta meg a gyermek azty 
hogy milyen ipar „virágzik" egyes városokban? Puszta memori-
zálással. Csakhogy ezzel az eszközzel aligha lehet egy kilenc 
éves gyermek érdeklődését ébrentartani. De mikor az ő első-
rendű szükségletéről van szó, pl. az írótollról, nagy érdeklődéssel 
kezd a térképen vasbányákat kutatni , erről a kérdésről szívesen 
olvas és kérdezget. Hát még, ha a gyártást maga is megtekint-
heti, vagy ha maga is felcsaphat mesterembernek, gyárosnak, 
tervezőnek! Mi tehát gondoskodunk arról, hogy ily érdekfeszítő 
vonatkozások tar tsák össze az egyes részleteket. Érdektelen 
részletek ezek utón már aligha lesznek. Miként a kutató tudóst, 
a kutató gyermeksereget is az egész tárgykör leköti, s az á l ta-
lános érdeklődés erejénél fogva a szárazabb részleteket és a-
sziikséges technikai eszközöket egyaránt érdekfeszítővé teszi. 

Meg akarom említeni ezzel kapcsolatban a koncentrálásnak 
azt az előnyét is, amely sokaknak szemében épp a-mai viszonyok 
közt elsőrendű fontosságú: a tanulónak az élettel való szoros 
kapcsolatát. A Családi Iskolában a való élet vonatkozásai át-
meg á t j á r j ák a gyermekek tanulmányát . Az iskola műhellyé 
lesz, s ez a műhely valóban az élet feladataira nevel, szemben 
a pusztán elméleti taní tás egyoldalúságával. A műhelymunka 
szelleme, a mester és a taní tvány viszonya szorosabb lelki kap-
csolatot teremt a tanulók s vezetőik közt, ez pedig nevelői szem-
pontból szintén nagyfontosságú. 

Miután bebizonyítottuk, hogy a Családi Iskola koncent-
rációi méltán nevezhetők Decroly szellemében taní tási egysé-
geknek, felmerül az a kérdés, hogy a mi koncentrációink 
valóban az érdeklődés központjai-e? E kérdés tisztázása azért 
szükséges, mert egyes haladó szellemű pedagógusok csak akkor 
ismerik el, hogy az ismeretszerzést a gyermeki érdeklődés köz-
vetíti, ha a tanító azt taní t ja , amire a tanulók közvetlenül 
indít ják. Ferr iére például nem ismeri el az olyan koncentrá-
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•ciót, mely a tárgyakat kapcsolja ugyan, de csak a tanító tűzi ki 
a tá rgyat és határozza meg a tanulás időpontját. Amidőn 
érdeklődési központokról szólunk, ne feledjük, hogy az érdek-
lődés érzelmi megnyilvánulás, továbbá, hogy ez az osztályon 
belül kollektív, előre nem látható s elő nem írható. A tanító 

•csak követheti, kifejtheti, i rányí tha t ja ós vezetheti a gyermekek 
szellemének önkénytelen megnyilatkozását. Nem lá tha t ja előre, 
hogy bizonyos fontos eszmetársulások fognak fellépni, tehát 
azt sem tudhat ja , hogy azok feldolgozása mennyi időt vesz 
majd igénybe, hogy azok meddig lesznek „élők" a gyermek-
csoportban. 

Váj jon nem áll-e Ferr iére feltételeivel ellentétben, hogy 
iskolámban a tanító tűzi ki a tárgyat, hogy koncentrációink 
•előre megszabottak? Nem fordulbat-e így elő, hogy egységeink 
nem fedik a gyermekek érdeklődését? Koncentrációink meg-
szabottak, igaz, de távol áll tőlünk az a gondolat, hogy a tan-
.menetet a tanító s csak a tanító tűzze ki; tanulóinknak mond-
hatnám oroszlánrészük van benne. S hogy nagyjában mégis 
azt a tárgykört dolgozzák fel, melyet mi szükségesnek tartunk, 
annak a magyarázatát épp az ad ja meg, hogy eljárásunk az 
alakzatlélektan elvein alapszik. 

Az amerikaiak, a gyermekek megszabta tanmenetek ki-
tűnő búvárai, tapasztalati úton régen megállapították, hogy a 
gyermekek „project"-jei önként továbbvezetnek. Amikor ősszel 
nyári élményeik elmesélésével például a tengerpartról, bajókról, 
kikötőkről kezdenek mesélni s hozzáfognak ennek a tárgy-
Tőrnek feldolgozásához, akkor önként és természetesen egy 
vele kapcsolatos ú j témakör keletkezik belőle, pl. „nagy fel-
fedezők" (Kolumbus) stb. S ba majd erről tanulnak, ez a tárgy-
kör ismét egy másik nagyobb egység i ránt kelti fel az érdek-
lődést. Az amerikai pedagógus ezt a jelenséget így nevezi: the 
leading on of the project. Az említett esetekben a jól struk-
turál t egésznek valamely nagy hiányosságát igyekszik pótolni 
a gyermeki lélek. 

A Családi iskolában közel két évtizede úgy indí t juk meg 
az évi munkát, hogy a gyermekekben a kiegészítési vágyat ha-
tározott i rányba fordít juk. Az első évi koncentráció életrevaló-
ságán múlik az önmagát kialakító rendszer sikere. Ez pedig 

•céljainknak megfelelően a következő kiindulópontokból ered. 
Az első osztályban megindítunk egy osztály játékot a 6—7 

éves gyermekek nyilvánvaló érdeklődési köréből. A játék: ma-
másdi-papásdi. (A játék osztálytecbnikai megoldásáról e helyütt 
természetesen nem szólok.) Azt játsszuk, hogy mi történik haj-
nalban és reggel a mi játék-családunk otthonában s otthona 
körül. Az első koncentráció e szerint: a reggel a-családban. 
A következők természetszerűleg: a délelőtt otthon, az iskolá-
ban stb. 

A második osztály megindítása: a mi képzelt családunk 
•eladja a házát, vidékre költözik és ott akar gazdaságot ala-
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pítani. Íme, a megindításban benne van az egész évi anyag. 
Magától adódnak a koncentrációk: házépítés, a ház bebútorozása, 
és háztartási cikkekkel való felszerelése, azután a pince és a 
kamra berendezése. E közben felmerül a közlekedési eszközök 
szükségességének kérdése stb., el egészen addig a pontig, amikor 
a gyermek játékvilágában először érik be az istenadta termék 
a mi képzelt családunk gazdaságában s a komplexum bezárul. 
A gyermekeket annyi szép munka után elfogja a boldogító-
érzés, hogy íme beteljesedett az, ami apró magból születve 
hónapokkal ezelőtt megindult. Ott áll mintegy élő példaképen 
az osztályban a tanulás közben épített ház, a hozzátartozó-
udvarral és a gazdasággal s körülötte a színes, kedves babafalu. 
íme, annyi együtt dolgozó ember, fa lus i és városi, közös törek-
vésének gyümölcse: a mi falunk, a mi gazdaságunk. 

Hasonlóképen állandó egészre irányul a harmadik osztály 
megindítása is. „A mi gyönyörű Budapestünk" érzelmi je l -
szavával indul meg a munka. Megértetjük tanítványainkkal, , 
hogy bár ők még kicsi gyermekek, csodálkozva fogják 
tapasztalni, miközben megismerik szülővárosukat, hogy már 
milyen fontos szerepük van ma is és lesz különösen a 
jövőben szülővárosuk boldogulásában. Felvetjük a kérdést,, 
hallottak-e már arról, hogy valamikor réges-régen ezen a helyeD 
még nem állt a mi szép nagy városunk, de még csak egy 
falucska sem. Váj jon melyik gyermek nem érdeklődnék az. 
iránt, hogy hát akkor mi volt a mai világváros helyén, 
hogyan keletkezett és fejlődött ez a város: „a mi óriásunk",, 
ahogy ők nevezni szokták, miképen ju t hozzá napja inkban ez 
az „óriás"' mindennapi kenyeréhez, iparcikkeihez, s mindahhoz,, 
amire a lakosságnak testileg és lelkileg szüksége van. 

A negyedik osztály anyaga a következő megállapításból 
folyik. „A mi földünk is égitest". Ez a mondás a sugalló erejű, 
tanító számára elegendő arra, bogy egy egész esztendei mun-
kának lendületet adjon. Ámbár ezen a fokon már nagy szerep-
jut a tanmenet felépítésében a tanulók kezdeményezésének,, 
mely az évről-évre látott é w é g i kiállítások tapasztalataira és-
az előző évi tanmenet min tá já ra támaszkodik. 

Koncentrációink tehát nemcsak a mi logikánk szerint 
következnek egymásból, hiszen ez a tananyag úgy adódott, hogy 
éveken át követte a gyermeki lélek kibontakozásának útját, , 
s követi még ma is. Alsó fokon a továbbhaladás módja az, bogy 
eljátsszuk és tovább játsszuk, illetve továbbmeséljük a „mi 
családunk" élete folyását. Később a szerzett ismeretek össze-
foglalása alkalmával továbbsegít a kérdés: „Már most mire 
vagytok kíváncsiak?" Ki mit tud a logikusan következő tárgy-
körről s mit szeretne még tudni? Mit gondolnak a gyermekek, 
hogyan szerezhetik meg ezeket az ú j ismereteket, s aztán, ba. 
már mindezt megtanulták, miről fognak írni, rajzolni, mesélni 
stb.? Ezek a mi közös tervezgetéseink főkérdései. Megjegyzem, 
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hogy taní tványaink már az első közös megbeszélés alkalmával 
vagy pedig a munka folyamán maguk keresnek megfelelő olvas-
mányokat, szemléleti anyagot, maguk állítanak fel számtani 
problémákat stb. Ezek a közös tervezgetések teszik tanulmá-
nyainkat valóban érdeklődési központokká. 

De váj jon nem lohad-e idő előtt ez az élénk érdeklődés? 
Tudjuk, hogy a gyermek érdeklődése lobbanékony, de nem 
mindig tartós. Igaz, hogy az osztályközösség vezető egyénisé-
geinek s a tanítónak sugalló hatása alatt az érdeklődés állandóbb, 
mégis feltehetjük, hogy a gyermekek egy részében nem tar t 
el addig, amíg a tárgykört pedagógiai szempontból kellően ki-
aknáztuk. Más szóval: nem alakul ki minden egyes gyermekben 
elég erős összkép ahhoz, hogy a kora színvonalának megfelelően 
felfogható minden egyes hiányosságot élénken annak érezzen, 
azaz érdeklődéssel kövessen. A Családi Iskolában az osztály 
érdeklődése nem csappan meg, ellenkezőleg: inkább az okoz 
nehézséget, hogy az érdeklődésnek gátat emeljünk. Hisz ahhoz, 
hogy a tantervi anyagot felöleljük, az év végeztével befejezett 
egészhez kell jutnunk. i 

Minek köszönhető ez az állandó beirányított érdeklődés? 
Annak az igen erősen ható strukturaképző erőnek," amelyet szol-
gálatunkba állí tunk: a célképzetnek. 

Már maga a „közös tervezgetés'' fontos szerepet játszik1 e 
tekintetben. Hiszen a gyermek előre tudja, mire kell figyelmét 
irányítania. A harmadik és negyedik osztályos tanulók szem-
mel kísérik a közösen készült tervezési táblázatot és ügyelnek 
arra, hogy valamennyi terv — még nehéz munka árán is —r-
megvalósuljon. A célismeret hatását nagyban fokozza, hogy az 
egyes koncentrációkhoz, mégpedig az egészhez (tehát mintegy a 
munka befejezése jutalmául) és a részletegységekhez egyaránt , 
a gyermeki kornak' megfelelő munka-célképzeteket kapcsolunk. 
Ezek a reális munkacélok a s t rukturák legerősebb összefogó 
eszközei. Például az említett koncentráció, amelynek tá rgya 
„készül az ebéd", abban éri el tetőfokát, hogy a kicsikék főzőcs-
két játszhatnak. De csak akkor, ha már minden előkészület 
megtörtént. A tanulás nem egyéb, mint a játékreflex közé ik-
tatott cselekvóssorozat. Másik példa: a baromfiudvar tárgya-
lásának végpontja, baromfiudvar létesítése; érdeklődést ébresztő 
cél pl.: kis csirkék gondozása. A harmadik osztályban 
tárgyal t koncentráció, Budapest gyors fejlődésének tanulmá-
nyozása, idegen vendégeink kalauzolásának előkészítésében 
csúcsosodik ki. A negyedik osztályé, mely a hazai iparra l fog-
lalkozik, teszem azt: a „magyar ipar pártolása" jegyében 
propagandisztikus célzattal dolgozza fel az évvégi kiál l í tásra 
az idetartozó anyagot. 

H a a célokat a gyermekfejlődéstan szempontjai szerint 
helyesen választjuk, vagyis ha a való életben gyökereznek, h a 
kivitelük a gyermekek erejét felül nem haladja, ha egyes fázi-
saik gyorsan végbemennek s a gyermek haj lamainak (gyűjtés, 
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•dramatizálás, kézügyességi munka stb.) táplálékot adnak, akkor 
az érdeklődés erejére mindvégig bízvást támaszkodhatunk. 

I t t felmerül az a kérdés, hogy az előre megszabott menet 
mellett az aktualitások érvényre jutnak-e. Hisz a külső be-
hatások oly erős egyéni és együttes érdeklődést ébresztenek a 
gyermekben, ennek az esetleges érdeklődésnek erejével pedig 
a gyermek oly fokozott szellemi munkát tud végezni, hogy ezt 
a tényezőt a gyermektanulmányi alapon álló iskolának nem 
szabad elhanyagolnia. Mi ezzel a hatóerővel érdeméhez képest 
számolunk is. 

A Családi Iskola élete két párhuzamos mederben folyik. 
Az egyik az említett koncentrációsorozat feldolgozása, a másik 
a gyermekek közösségi élete. Az utóbbi az alkalmi érdeklődés 
•erejét megfelelő szervezéssel nemcsak kihasználja, hanem egy-
ségbe is hozza. A természetben és a napi családi és közéletben 
felmerülő aktualitások a közös osztálynaplóban, a gyermeki 
élet társas megnyilatkozásai az iskola többé-kevésbbé autonóm 
törvényhozó, bíráskodó, a közösség munkáit elvégző, az iskola 
közös ügyeit szolgáló egyesületben érvényesülnek. A tanítónak 
módja és alkalma van ezeket a megnyilvánulásokat pedagógiai-
lag megvalósítani. Az egységet ebben maga az életfolyamat 
•egysége teremti meg. A napló időbeli sorrendje csakúgy, mint 
az egyesületi élet természetszerű kialakulása valósággal fel-
szívja a gyermekek érdeklődését,. s egyáltalában nem kell attól 
:tartani, hogy a figyelem a tárgyal t egységtől elterelődnék. Sőt 
•épp ez az intenzív együttélés az, ami az iskola munkalég-
körét különösen alkalmassá teszi arra , hogy a tanulás is élet-
szerűvé váljék. 

Visszaélnék az olvasó türelmével, ha az egységeken belül 
folyó tanítás minden előnyét illusztrálni akarnám a Családi 
Iskola gyakorlatából vett példákkal. Ezék az előnyök egyébként 
(különösen az Egyesült Államok szakirodalmából) bőségesen 
ismeretesek. De van iskolarendszeremnek egy oly oldala, mely a 
puszta didaktikai előnyökön túlvezet. Azt hiszem, hogy az elemi 
"oktatás egyik végcélját illetően más újí tóknál világosabban 
sikerült meglátnom e célt és.az ahhoz vivő utat . Minden szerves 
egészben való tanítás elősegíti a világkép egységes felfogását. 
Az a mód, ahogy mi az anyagot (formailag és tartalmilag) fel-
építjük, ezt a világképet mégis fokozottabban elmélyíti. Első 
próbálgatásaimtól kezdve az a gondolat lebegett előttem, hogy 
már az elemi iskolában meg kell alapoznunk az egységes, har-
monikus világkép felépítését. S közel kétévtizedes munkám 
mindig jobban megerősít abban a meggyőződésemben, hogy a 
gyermek szellemi fejlődésére elsőrendű fontosságú, hogy a 
lassacskán szerzett tudás összefüggő vázak körül s t rukturá-
lódjék. Olyan kereteket kell teremtenünk, amelyekbe a szer-
zendő ismeretek a maguk egészében beleillenek és belehelyez-
kednek. 
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Melyek ezek a keretek? Az első osztályban a mindennapi 
•élet természetes keretei: térbelileg a gyermek a családban és 
közvetlen környezetében, időbelileg a napok és évszakok egy-
ségein belül. A második évfolyam veti meg az alapját a gya-
korlati életjelenségek egységes felfogásának. Ekkor ismerkedik 
meg a gyermek az ember elsőrendű szükségleteivel, melyeknek 
gyökeres voltát az állatok elsőrendű életszükségleteivel létesí-
tett párhuzam csak erősíti. És 'ebben az évben ér tet jük meg 
vele a munkamegosztás és a munkaegységesítés: a kölcsönös 
segítség feltétlen szükségességét. 

A I I I . és IV. osztályban a legfontosabb emberi szükségle-
teknek és kielégítésüknek megismerése kiindulópontja ama 
széleskörű ismeretszerzésnek, amely — mint Decrolynál — fele-
letet ad ezekre a kérdésekre: mi hasznos, mi káros nekünk, mit 
jelentenek számunkra ebben a vonatkozásban a nap, a föld, a 
víz, a természet hajtóerői? Az ismeretszerzés eszközei kezdettől 
fogva azonosak s egy bizonyos formális egységhez vezetnek. 

Mégis a keretek kerete nálunk s ebben Decrolyn túlmenő-
leg: az evolúció. Ezt csakúgy, mint az eddig említetteket, mi 
nem tudatosít juk, mégis — az anyagfelépítés erős hangsúly o-
zottsága folytán — kitörülhetetlenül bevésődik a gyermek lel-
kébe s ott egy lassú tudatosítási folyamat a lapjává válik. A 
gyermek valóban vezérfonalat kap a jövőre, mint a következő 
példából látható. 

A tanulók a hún-magyar mondakörről tanulnak. Ekkor a 
pásztornomád típust oly életszerűen dolgozzák fel, hogy ez a 
típus számukra alapvető vonásaiban feledhetetlen marad. Pl . 
sátrat , ' agyagedényeket, kezdetleges szövőszéket készítenek. 
Csupa olyan holmit, ami az elsőrendű szükségletek szempont-
jából fontos és jellemző. Nem térbetek ki bővebben arra, hogy 
hogyan tesszük a „pásztornomád típus" lényegét valóban fe-
ledhetetlenné. Tény, hogy ez a mi „típusunk" éppúgy megérteti 
és életrekelti a népvándorlás búnjai t , a bonfoglaló magyarokat, 
mint a biblia pásztortörzseit s később pl. a görög és római tör-
ténelem megfelelő jelenségeit. A típus ugyanaz, a nemzeti 
színezet és változat csak differenciális ismereteket jelent a ta-
nulóra nézve. 

Amikor a pásztor-nomádélet már ismeretes, az evolúció 
•érzékeltetéséhez még egy fázist kell élményszerűen közvetlenné 
tennünk. Konkretizálnunk kell az átmenetek okozatiságát. Bele-
éléssel élményszerűvé kell tenni, hogy a háziállatok megnöve-
kedett mennyisége hogyan vezet gazdagsághoz, hatalomhoz, a 
nomádélet keservei mikópen kényszerítik az ősembert letele-
pülésre, mint lesz ezentúl szükség vezérre, hatalmasabb ural-
kodókra stb. 

Típusok és átmenetek — mint erősen kiemelt szilárd pontok 
— (ismétlem: nem tudatosítva, hanem távol minden elmélettől) 
viszik a tanulókat gondolatban a naptól elszakadó föld őstör-
ténetén kezdve a fontosabb műveltségi fokokon át a jelenkorig, 
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a jelen életben pedig az elsőrendű szükségleteken á t a maga-
sabbrendű szükségletekig. Mindvégig gyermekfejlődéstani ala-
pon, annyira játékszerűen, hogy az ismeretek — akárcsak a. 
gyermekjátékok és népmesék — szép gyermekemlékekként él-
nek tovább s mélyen bevésődnek az emlékezetbe. 

Az emlékezetbe vésett ismeretek nagyobb maradandósá-
gának az érdeklődésen kívül van egy másik oka is. Az állandó -
keretek bizonyos alapismereteket ú j r a meg ú j r a felszínre hoz-
nak. Ezek az ismétlődés ereje révén, de különösen azáltal is, 
hogy nem külsőleges eszmetársulások, hanem belső asszociációk, 
mélyenjárók. Mechanizált ismerethalmozás nemcsak hogy nem 
fordul elő, hanem mint számtalan volt taní tványom önként 
említette, a Családi Iskolában szerzett váz a középiskola anyag-
tömegét is némileg- rendezni segíti. Különösen a történelem, a 
művelődéstörténet terén, de a reális tudományokban is azáltal,, 
hogy az ismereteket bekapcsolja iskolánk reális életszemléletébe. 

Az összefüggő, előre megtervezett kerettel szemben fel-
merülhet az az ellenvetés, hogy ennek a végső meggondolásnak 
nem a tanulás alapjának, hanem a tanulás legfőbb eredményé-
nek kellene lennie. Mostanában éppen modern nevelők hangoz-
ta t j ák nyomatékosan, hogy az elrendezés, a következtetés a. 
tanuló feladata, amelyet a nevelőtől függetlenül végez el. Ezt 
a szélsőséges álláspontot nem szabad elfogadnunk. Csupán az t 
ismerhetjük el helytállónak, hogy a felvetett részletproblémák-
ban kell lehetőleg a gyermekre bíznunk a következtetést. És 
helytálló követelmény az is, hogy vonuljunk vissza, akkor, 
amidőn a gyermek világszemléletét érzelmi és akara t i életével 
viaskodva igyekszik kialakítani. Ámde ne bizakodjunk abban, 
hogy minden gyermek önmaga tud ja megalkotni ezt a harmo-
nikus világképet. 

A tervszerű .kereteken belül lassan felgyülemlő ismeret-
anyag elrendeződik. A sémák vissza-visszatérésével a gyermekek 
mintegy átérzik az okozati összefüggések szükségszerűségét. 
Ennek a révén felfogják, hogy törvényszerűségek vannak nem-
csak a részekben, az iskolai életben megfigyelt egyes jelensé-
gekben, hanem a nagy egészeken belül is. 

Hosszú évek tapasztalata a lapján állítom, hogy egészen 
közepes intelligenciájú ós kul turálat lan környezetből származó 
gyermekek is előkészítketők ilyen módon a vi lág s az emberiség-
magasabbrendű felfogására. A nagy keretek felé forduló érdek-
lődés pedig a struktúrpszichológus szemével nézve azt jelenti, 
hogy az örökös művelődési szomjúságnak építünk ki nem apadó 
kutat . Sőt azt kell hinnem, hogy a régi módszerek pszichológia-
ellenes eljárásai homályosították el azt a tudásszomjat, amely 
a gyermekeket általában jellemzi. 

Egy évtizedes külföldi tartózkodás után budai kis iskolám-
ban éreztem meg teljes jelentőségében, hogy mit jelent az, ha. 
már az elemi iskolát a nemzetin keresztül az európai kultúra-
irányvonalába tudjuk állítani. I t t , ahol a kul túra évszázados. 
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harcát v ív ja a barbárság ellen s most, az összeomlás után, mely 
az egész európai kul túrát elnyeléssel fenyegeti. 

Az amerikaias ú j életforma önmagából s a mából akar ki-
indulni, s így neki minden „érdeklődési központ" egyaránt jó, 
hogy ú j a t alkotó tetterős nemzedéket neveljen. A minden ha-
gyományt lehengerelő szovjetiskola is kiépítheti szabadon a 
környezetből merített érdeklődés alapján tanmeneteit. De ne-
künk nem lehet mindegy, hogy mit tanulva tanul meg a gyer-
mek írni-olvasni, megfigyelni, gondolkodni. Ősi kul túránk a mi 
legnagyobb értékünk és létünk igazolása, célja és értelme. De 
régi kultúránk egTben vesztünk okozója is lehet. Súly, amely le-
húz, ha nem épít jük ki lépcsőnek az ú j korszak felé. Tévednek 
azok, akik azt hiszik, hogy mint fölösleges ballasztot büntet-
lenül kidobhatjuk életünk hajójából; mer t élni fog tovább aka-
ra tunk ellenére is. De tévednek azok is, akik azt. hiszik, hogy a 
jelenkor válságát az értékek átértékelése nélkül túlélhetjük. 

Ehhez a nagy munkához nem elegendő a nemzetek kivá-
lasztottainak munkája. Minden egyesnek ereje számít s különös-
képen minden egyesnek hite és akarata. Pozitív hitet ébreszteni 
az i f júságban Európa kultúrmissziójában: minden európai is-
kola közös hivatása. S ezt nem lehet elég korán kezdeni. Hisz a 
tanulók nagyrésze nem is ju t tovább az alsófokú oktatáson. De 
ettől eltekintve meg kell előznünk a társadalmi ellenerőket, a 
défaitista behatásokat. 

Ezért kell nekünk — egyéb eszközök mellett, amelyeknek 
megbeszélése tárgykörömön kívül esik — a tananyagot úgy 
felépítenünk, hogy meggyökereztesse a gyermekben az evolúció 
gondolatát, hogy nemzetét s benne önmagát egy láncszemnek 
érezze a művelődés fejlődésében. Másrészt a tanulnivalót úgy 
kell csoportosítanunk, hogy a tanuló magába szívja a kölcsönös 
segítség eszméjét. Hogy nemességnek érezze ősi kultúrörökét, 
amely minden nemzet minden egyes fiát annak továbbvitelére 
kötelezi. N E M E S N É M Ü L L E R M Á R T A . 
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Állampolgári nevelés az amerikai Egyesült Államokban. 
Az a. szédítő lendület, amellyel a technikai kultúr? ^ merikát 

a világ élére sodorta, egy szabadságban megfogamzott állam 
törekvéseit jelképezi. Szabadság és demokrácia' hatalmas moz-
gatóerők egy állam életében mindaddig, amíg nem tévesztik 
szem elől az eszmék ideális értelmezését. Ám mialatt Amerika 
népessége a világból összeverődött, heterogén elemekből a negy-
venszeresére növekedett, az a lkotmányban'foglal t eszmék sokat 
veszítettek varázserejükből. Az egyén belemerült a napi munka 
folytonos iramába és veszedelmesen közeledett a gépember ego-
centrikus zsarnoksága felé. 
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