ELETEGYSEGBEN FOLYO TANITAS
A ,CSALADI ISKOLABAN¥

Bewvezetés.

Dolgozatom targya az ,életegységben folyd“, 6sszpontositott
vagy koncentralt tanitas. Mi ennek a tanitasnak lényege? Ezt
legvilagosabban latjuk, ha szembeallitjuk a régibb eljarasokkal.
‘Emezek szaktargyat szaktargyhoz sorolnak, mig az egységesitod
modszer egy életegységet ad s azt a kiilonbo6zé6 szakmak szem-
pontjabdél dolgozza fel. A konecentralt tanitis egyik jelensége
annak a hatalmas szellemtorténeti aramlatnak, mely ahitatos
tisztelettel fordul az élet felbonthatatlan, szerves egésze felé s
napjainkban egyarant athatja a lélektant, a torténelnet, a tarsa-
dalomtudomanyt és a filozéfiat. Ennek az 1j meglatasnak a kovet-
‘kezménye mutatkozik abban is, hogy az életegészekien beliil foly6
tanitas kiillonbozé helyeken és formakban s egymastél gyakran
teljesen fiiggetleniil alakitotta ki a maga mddszeres eljarasait.

Az utébbi évtizedek forrongé pedagogiaja uj fogalmakat .
dobott -a koztudatba, FEzeket az eszméket tisztaznunk kell, mert
téves értelmezésiild és helytelen alkalmazisuk mar eddig is sok
kart okozott s okozhat a jovében is. A fogalmak tisztazasa kiilo-
‘nésen azért sziikséges, hogy az e téren tapasztalhatoé bizonytalan-
sag az 1j nevelési torekvések hitelét meg ne ingathassa. Ilyen
sokat hangoztatott és sokféleképen értelmezett fogalom napjaink
pedagégisjaban az Osszpontositott tanitas (egységesités, koncen-
tracié, globalizieid, szinkrétikus tanitas, érdeklddési hozpontok
vagy magvak rendszere).

Bzt a fogalomkort, nagy fontossagatol eltekintve, azért is
emeltem ki a neveléstudoméany korszerti problémai koziil, mert
a koncentracié elvét iskolamban — a Csaladi Iskolaban — szinte
teljesen. megvalésitottuk, gyhogy ez a kisérlel mintegy betetd-
zése az ily iranyu kezdeményezéseknek s az ezzel kapesolatos pro-
‘blémakat 1gyszoélvan hianytalanul megoldja. Igy tehat abban
‘a helyzetben wvagyok, hogy a szébanlevé kérdéskomplexumot
maJdnem huszesztendei kisérletezés és kozvetlen megfigyelés alap-
jan tudom megvilagitani.

Miel6tt az életegységben folyé tanitis egyes fokozatamak
ismertetésére ratérnék, szeretném néhany széval vazolni a kon-
centricié elvének alakzatlélektani hatterét. Legyen szabad elSre-
boesatanom, hogy a tudominyos kutatisok eredménye a gya-
korlati pedagogus tapasztalataival minden tekintetben egyezik.
Nagy elégtétel szamomra s bizonyara mindazok szamara, kik a
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koncentracié jelentdéségét ismerik, hogy az a pedagégiai gyakor-
lat, mely megérzésbdl és filozéfiai meggondolashél eredt s
melyet elébb csupan a tapasztalat igazolt, a struktiurlélektan
megallapitasaiban hathatés tudominyos megerdsitést nyert.
Tudataban vagyok annak, hogy az alakzatlélektan meg-
allapitisai nem meritik ki a koncentralis minden lehetdségét,
mint Azt a Csaladi Iskola egységesitd moédszerének ismertetése
majd sejteti, Mégis fontosnak tartom, hogy az alakzatlélektant,
mint ez irdny leger6sebb tudomanyos tamaszat, ‘kiilon kiemeljem.

Az alakzatlélektan (Strukturpsychologie)
és az ,életegységekben foly¢ tanitas®,

A lelkiélet mozaikszerii, mechanikai felfogasaval szemben
— amely tanitasi médszereink legtobbjében ma is kovetkezetesen
érvenyesiil — a strukturpszichologia azt tanitja, hogy tudatunk-
ban lelki komplexumok keletkeznek, melyek kezdettdl fogva ,egé-
szek”, azaz tobbé-kevésbbé strukturaltak. A tagok nem fiiggetle-
nek, igazi értékiikk csak a tobbi taggal vald egyiittmiik6désben
nyilvanul meg. Az egészen beliil minden tagnak megvan a maga
viszonylagos rendeltetése, tehat egy résznek a valtozasa visszahat
. az egészre és viszont, Bzek a lelki komplexumok globalis tulaj-
donsagokkal és céliranyossaggal birnak, egy-egy részletiik értel-
mezése kizarélag az egésznek szemiigyrevételével lehetseges
A struktdrpszicholdgia szerint a percepcié nem az egyén tetszése
szerint megy végbe, vagyis nem aszerint, hogy figyelmét mire
akarja iradnyitani, hanem tipikus, egymaéssal bizonyos koriilmé-
nyek kézt kapesolédé képzetesoportokban torténik. Eszmetarsitas
sem jon létre tetszés szerint barmilyen idében vagy térben egy-
mast érint6 képek kozott, hanem esak bizonyos strukituriakon belil.
Ne higgyiik tehat, hogy tudatunkba 6nallé elemek viheték -
be és hogy ezek ismétléssel meg eszmetarsitassal kapesolhatok,
mert ,,és-kapcsolatok” (Undverbindungen) — ahogyan a struktar-
pszicholégusok ‘az érzékletek egymashoz fliz6dését nevezik — a
valosagban tgyszélvan nem is fordulnak el6. A gyermek gon-
dolatvilagaba jobban beleilleszkedik példaul az éra megismerése
a szilveszteri éjfélvarassal kapcsolatban, mint énmagiban el-
“kiilénitve & a szilveszteri éjfélvaras is mélyebb nyomot hagy
benne, ha az esztenddé milasinak nagyobb egészébe allitjuk be.
Ha wvalami tjat megismeriink, elészor homalyos 6sszkép
~dereng fel benniink, melynek csak lassankint alakulnak ki a rész-
letei. Tehat a dolgok természetes rendje szerint az egésznek kell
kiindulépontul szolgalnia, nem pedig az analizis kés6bbi ered-
ményeként kivalé részleteknek.
. A gyermeki tudatba ztdulé szdmtalan benyomas esak akkor
marad meg (habar részleteiben hiidnyosan)., ha egységbe tud
verédni, vagyis ha az érdeklédés erejével sszekapesolt strukturat
alkot. Az érdekl§dés strukturaképzé ereijénél fogva a gyermek
fejlodési fokatél fiigg, hogy mily életegészek felé fordul.
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A gyermek, Decroly szerint, — akarcsak a primitiv ember —
onfenntartasi osztonét6l vezettetve, eleinte azok irant az ossz-
képek irant érdeklédik, amelyek kozvetlen karara vagy hasznara
vannak s amelyek szidmara az oréomnek vagy a fajdalomnak
forrasai. Nyilvan azért, hogy altalanos szabalyokat vonhasson le
kornyezeténeki elényeirél és hatranyairsl. Ez a gyermek fel-
fogasanak, gondolkodisanak és cselekvésének kiindulépontja. .
Igy fogja fel el6szor anyja, apja, testvérei, a kis ciea, jatékok,
rohanemtiek, az agya, a cukrosbolt, a szomszédok kutyaja ossz-
képét és ebbd]l megrogziti azt, ami otthonanak (hazuknak, nteajuk-
nak sth.) felismeréséhez sziikséges. Ekézben jut el a dolgok tulaj-'
donsigainak és hasznalhatésaganak megismeréséhez, észreveszi
valtozé reakecidikat, hasonlésagukat és kiilonbozoségiiket, vala-
mint az él6lények jellemz§ vondsait s valtozdsait, az idGjards
és az évszakok valtozasa kozepett. Ezen az iton halad a gyermek
— és maga a homo sapiens — a kornyezd vilag megismerése
felé. A benyomasok tdmkelegébdl lassanként kivalasztja azt,
amit az élet sziikségszeriien raparancsol, azutan fokrél-fokra
osztilyozni, rendszerezni kezdi és el8bb-utébb megérti azt is,
ha kiszakitott és logikailag felépitett magyardzat révén nyuj-
tunk neki uj ismereteket. A fejlédés menetének e vazlatos is-
mertetésébdl kitiinik, hogy az ,egész“-rd]l gyakorlati titon szer-
zett benyomasok legtermészetesebb alapjai- a tovabbépitésnek.

A gyermek lelki kialakulasara kedvezétlen hatéssal van,
. ha nem kovetjiik a természetes utat és tanitasunkban 6ssze nem
tartozd targykordket sorakoztatunk fel. Ilyen moédon mester-
séges, tehat konnyen szétesd, mintegy. Ossze nem vald részek
egybetapadasabol keletkezett strukturik képzodnek a gyermeki
értelemben, nem ujabb bensé élettapasztalat, hanem iires szd-
tudas lesz, amit tanul. Igy pl. egy megye mint kozigazgatasi
egység, vagy valamely f6ldrajzi egység nem alkot a gyermek
szdmara strukturalt egészet. Szamara hegyek, vizek, névény-,
allatvilag stb. az asszociacié tekintetében lazan tartott képzetek
s csak akkor lesznek benne é16 valésagga, ha mint életegységek
a gyermek beleélését lehetévé teszik, ha érdeklédésével struk-
turalni tudja Oket. _

A mai iskola — az egymast kivetd tantargyak merev 6ra-
rendi beosztisaval és evvel egyiitt a szakokba szétdarabolt
tanitassal — elszomorité példajat adja a mesterséges, rossz
strukturaalkotédsnak. Az 1925-ben- életbeléptetett népiskolai tan-
terv a beszéd- és értelemgyakorlatok koncentrikus kiszélesité-
“sével ngyan mAar az 1j mevelés iranyvonalat kéveti, azonban ez
csak az els¢ lépés, amelyet mielébb kovetnie kell az dérarend
teljes, a lélektani kovetelményekkel szamol6 atalakitasanak. Az
erre iranyulé reform sziikségességét kiilonosen azért hang-
stilyozom, mert a mesterséges, ,rossz“ alapvetd strukturik djabb
mesterkélt strukturak alkotasara késztetnek, egész gondolat-
vilagunkat térékeny alapra fektetik s ezaltal az altalanos szel-
lemi szinvonal csokkenésére vezetnek.
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A mondottakbdl kovetkezik az is, hogy a régi rendszerek
nem hasznaljak ki elegendéképen a gyermek érdeklidését, mely
a primitiv ,egész“-et felfogd gyermekkorban csupan a struk-
turakon beliil fejtheti ki teljes erejét, ahol 6 maga érzi, hogy
az dsszkép tokéletlen, hogy valamit nem ért meg benne, hogy
mint az alakzatlélektan mondja, nyilt komplexummal 4}l szem-
ben, s ez a kivancsisdg hajtja mindaddig, amig ezek a kom-
plexumok szamara be nem zarultak. Igy pl. ha a pasztornomadok
életével foglalkozvan, felvetédik a kérdés: Szerettél volna-e te
is abban a korban élni? — a gyermek érdeklédése mindaddig
‘nem fog megnyugodni, amig a parhuzam az 6 s a pasztornomad
gyermek élete kozt be nem zarult. S ha ezen végigment, ez a
komplexum maga lezarult, de nyitva maradt tébb ponton a
tovabbvitel szamara: Vajjon vannak-e ma is pésztornomad
népek? Miért és hogyan valtoztak a magyarok és lettek
olyanokka, amilyenek? A gyermek aktiv, kutatd, felfedezd, ha
egészekkel®. 4ll szemben. Es ezért van olyan nagy jelentdségiik
a tanitdsban az érdekibdési kozpontoknak, vagyis az egységes
- targykoroknek, amelyekkel szemben a gyermek tendenciaja az,
hogy segitségiikkel zart targykoroket alkosson, amelyek tehat
k1van081sag0t ébresztenek s amelyeket addig a fokig kell fel-
tarni, amig az alakzat —a komplexum mint a gyermeki szin-
vonalnak megfeleld- strukturalt ,,egész“ be nem zarul. A figye-
lem ébrentartasa ekozben nem okoz nehézséget, hiszen a
figyelem nem valami kiilonallé lelki képesség, hanem egy adott
lelki folyamat energiajanak fokozésa, tehat az egyén beallito-
dasa akkor, amidén egy inger hat ra. Amidén egy bizonyos
komplexum keletkezett, mindig létrejon egy bizonyos készség
e komplexum tovabbi kiegészitésére. A befejezetlen komplexum
hianyainak pétlasara a lélek akeidba 1ép. A ,nyilt* komplexum
arra Osztonéz, hogy lezarjuk, hogy a felvet6dott kérdést meg-
oldjuk. Ez a megismerési vagy annal erdésebb, minél hatarozot-
tabb, minél szervesebb volt e komplexum. A komplexum ki-
egészitésére iranyulé tendencia mélyebbrehaté figyelmet ébreszt,
mint egy tobbé-kevésbbé kiilonallé targykor barmely érdek-
feszité beallitasa.

A struktira hatasa az emlékezdtehetségre is klterJed, nnnt-
hogy a tudattartalom magvat voltaképen a percipiilt ,egészek®
alkotjak, s az 1ij fogalmak ezekhez kapesolédnak, mig a minden
belsé kapcsolat nélkiil felvett ismeretanyag rovidesen 1gy-
szélvan teljesen elfelejtédik vagy esupan Osszefiiggéstelen em-’
léknyomokat hagy.

Decroly globalizdciénak, Joteiko a strukturdlt kozpontok
médszerének nevezi a természetes egységeken épiilé, vagyis
koncentralt tanitast, melynek elméletét 6k fektették szilard
alapra. Elméletiiket a kovetkezdkben a gyakorlat terén igyek-
szem. bemutatni. E16bb az egyes eziranyu kisérletek fétipusait
sorakoztatom fel, azutan pedig befejezésiil sajat iskolam rend
szerét ismertetem.
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Eletegységen beliil foly6 tanitas.

A) Részleges érdeklédési kozpontok.,

Az els§ kifejezett konecentralé kisérletek az iskolai élet
természetes talajabol néttek ki. Emlitésre érdemes, hogy amidén
a legmesszebbmend koncentriacié a kisérleti iskolakban mar
virdgkorat élte, az akkoriban nagy fejlédésnek indult kisérleti
lélektan még csak tudomast sem vett réla. 1914-ben jelent meg
Meumann ismert baromkoétetes pedagoégiai lélektana, a minden
szamottevd iranyt Osszefoglalé Vorlesungen zur Einfiihrung in
die experimentelle Pidagogik und ihre psychologischen Grund-
legen, dmde a koncentrilis még nem tudia a nagy tudds érdek-
1l6dését felkelteni. Annal figyelemreméltébb, hogy a mi 1925-i
népiskolai Tanterviink és Utasitasunk a koncentralast mar
sziikségesnek tartja s fontossagat kovetkezéképen hangsilyozza:
Az ismeretek Lkapcesolata. Az ismeretek egységes Osszekapcso-
lasa az egész tanitas legfébb elve®. ,A tudomanyok mind kisebb
részekre bontjak targyukat, hogy mindegyik részben annal
inkabb elmélyedhessenek. A népiskolai tanitids azonban kezdet-
t6l fogva Osszefoglalja az ismereteket, hogy Osszetartozasukat
éreztesse”. (4 koncentrdcié 101. 1.} (L. még az 59,076—1932. VIIL
- d sz. miniszteri rendeletet.)

Azonban elemi iskolaink ilyen korai elindulas ellenére
sem jutottak tovabb egymassal 6ssze nem fiiggd kis egységeknél.
Ezek a kis egységek nem alkalmasak arra, hogy mint élet-
egységek mély nyomot hagyjanak a gyermekben, sem pedig
arra, hogy a szaktiargyakat a kozponti érdekl6dés korébe von-
jak. Egy-egy dal, rajz, vers vagy olvasmany, a beszéd- és értelem-
gyvakorlatok valamelyik kiragadott részletéhez kapesolva és
. lehetéleg az évszakkal vald idOszerii vonatkozéasban: ily kisebb-
egység alig haladhatja meg a napi penzumot. (Tanterviink nem
tud egy nagyobb életegységen beliill minden -tantargyat érdekls-
dési korébe vonni) Valosaggal egymast hajszoljak a mester-
séges egységek — évenkint koriilbeliil kétszaz koneentracié! —
az érdekldédés és az. elmélyiilés nagy karara. A IIlL., de kiils-
nosen a IV. osztalytél kezdve pedig — tehat talontdl koran —
tanterviink mesterséges elvalasztiassal messzemenéleg helyet
ad a szakrendszernek.

Nagyobb s a gyermekléleknek megfelel¢ egységeket dolgoz

fel az Uj Iskola, mégpedig parhuzamosan, egymastdl fiiggetleniil.
" Példaul: egyidében és egymas mellett létesit egy-egy nagyobb
természetrajzi és foldrajzi koncentraciot, bizonyos erdsen struk-
turalt egységekre — bioldgiai, illetve geografiai életkozosségekre
vagy aktualis élményekre, pl. egy kiilondsen hideg télre — vald
tekintettel.

Ilyen parhuzamos és egymastol fiiggetlen egységek ural-
maval taldlkozunk az Egyesiilt Allamok szdmos iskolajaban az
elemi fels6bb osztalyaiban és kozépiskolakban. Itt a project
néven ismert rendszer az egyes szaktargyakon beliil érvényesiil.
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A koncentralas elvét még egy lépéssel viszik eldbbre azok
a kisérletek, melyekben egy id6re uz egész tanitds az érdek-
lédés kézponti magva kiré csoportosul. E kisérletek az egységet
hol révidebb, hol meg hosszabb ideig targyaljak, a szerint, hogy
kiaknazasuk milyen eredménnyel biztat. Ily mddon egymast
valtogatjak a kozponti targykérok, a nélkiil, hogy a koévetkezd
sziikségképen szorosan osszefiiggne a megeldzivel. Sokféle
probalkozas halad ebben az iranyban, amelyeket az attekint-
hetéség kedvéért két féesoportra oszthatunk.

1. A bécsi kozségi elemi iskola az érdeklédési egységeket
adott keretek kozott dolgozza fel. Példaul ha a szdbanforgd
targykor ,a levél utja“, akkor a tanité maga hataroz arrol, hogy
kiinduldsul tanitvanyaival a legkozelebbi postahivatalt lato-
gatja-e meg s ott gyilijtenek tapasztalatokat, vagy levelezést
indittat-e veliikk stb. Mindenesetre allandéan ,a levél utjara®
vonatkoztatva dolgozza fel a tananyagot, mikozben részint a
logikai egymasutant koéveti, részint a gyermekek érdeklédését
s a tobbi adddé eshetdségeket hasznalja fel. Tanitasa ilyen-
forman egy szerves egész kialakulasara vezef.

2. A béesi iskola sokat tanult a hamburgi vakmerden .
szabad kisérletek tapasztalataibdl, amelyek mint nyilvanos
kozségi elemi iskolak tudvalevéleg uttoréi voltak az elemi
iskolai reformnak. A hamburgi iskolak maig sem ismerik el
valamely szigorian meghatarozott rendszer létjogosultsagat,
" hanem a tanitok, a tanulék s az egyes iskoldk egyéniségét egy-
arant tiszteletben tartjak. Nem csodalkozhatunk hat azon, hogy
a hamburgi iskoldk ko6zt olyanok is akadnak, amelyek nem
kotik magukat elbzetes tervhez és kisebb-nagyobb egységeiket
a legkiilonboz6bb elvek szerint alakitjak ki. Vannak iskolak,
melyeknek tanitésaga évrél-évre wjra megvitatja, hogy mind
targyakat tanitson, masutt a tanité ad Osztonzést; ismét mas
iskolakban az alkalom, a pillanatnyi élmény - szolgaltatja az
érdeklédés centrumat. ¥z teszi annyira jellegzetessé a hamburgi
jskolakat. Ott az érdeklédési kozpontok valéban megérdemlik
ezt a nevet, minthogy esak addig szolgalnak az iskolai munka
alapjaul, mig a gyermekkozosség érdeklédése megkivanja.

Itt tehat azzal a felfogassal allunk szemben, hogy az elemi
iskola tananyaga mdsodlagos jelentéségii. A gyermek barmely
6t valoban érdekld tananyagon elsajatithatja a miivelddés elemi
eszkozeit: az irast, olvasast, szamolast. Barmely tananyag al-
kalmas arra, hogy segitségével megtanuljon meégfigyelni, itélni,,
osztalyozni, s hogy értelmi és erkdlesi vildgat kiépitse.

A formalis képzésnek s az 6nallé kutaté szellemnek tulsagos
hangstilyozasa érzédik Cousinet elmésen felépitett iskolarend-
szerén is, ambar kisebb, egymastél nem fiigg6 egységekben dol-
goztat. Kiindulépontul a természetben gyiijtott s a tanterembe
hozott targyak, valamint tortémelmi és masféle képek szol-
galnak, ezek kozt bongészve egyes csoportok vallalkoznak vala-
melyik Sket érdekls targy feldolgozasara. Cousinet iigyes veze-
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téssel szoktatja a gyermekeket csoportos vagy egyéni onalld

munkara, amelynek keretében szabadon valasztaak meg a fel-

dolgozids egyénileg legmegfelelébb maédjat.

. De.alljunk meg egy percre, miel6tt a kiilsnféle kisérletek
felsorolasat folytatnék. Nem hagyhatjuk szé nélkiil azt a koriil-
ményt, hogy az emlitett iskolak nagyrésze feladja a milvelodési
eszményt és lemond bizonyos értékesnek tartott miivelddési
Javak atadisardol. Kérdés, tudataban vannak-e ezek az iskolak
cselekedetiik fontossiaganak, tudjak-e kielégitGen indokolni, hogy
milyen oknal fogva, milyen célbdél hanyagoljak el az ismeret-
anyagnak nemzedékrél-nemzedékre valé atszarmaztatasat, Egye-
sek U] embertipusra vagynak, melynek gyakorlatias tisztan-
latasat nem homalyositjak el konyvbél tanult elméletek. Uj

_eélkitizéseikkel és modszereikkel talan kevesebb tudast, de tébb
készséget, 6nallé, biztos itéletet, friss erdt és életrevaldsagot -
.akarnak elérni. Vannak, akik politikai okokbél kivannak szaki-
tani a multtal, hogy a jelenbdl — s ezt a nézbpontot az elemi
iskolai munkara vonatkoztatva: a kézvetlen kornyezetb6l ki-
indulva, a jelen ismeretéb6l — alakitsak ki a jobb jovét. Am
vannak sokan, akiket a gyermektanulmanyozas eredményei
arrél gybztek meg, hogy a gyermek legegészségesebben ugy fej-
16dhetik, ha jatékos foglalkozasait nem zavarjuk, ha tanitisunk
s nevelesunk esupan arra szoritkozik, hogy a gyermek érdek-
16dési koreit s az ebbol folyo onkéntes foglalkozasait helyes
mederbe terelje, Ezek a pedagégusok azt tartjak, hogy az igy
vezetett gyermek késébb annil eredményesebben munkalkodik.
Nem csodalkozunk azon, hogy ez a meggydzédés éppen Német-
orszagban és az Egyesiilt Allamokban alakult ki, ahol az isko-
laztatas a gyermekek nagy tomegére nézve nem sziinik meg
10—12 éves korukban, ahol tehat mdéd van arra, hogy a kornak
megfeleld foglalkozasban megedzett er6k avatott iranyitassal
késébb kibontakozzanak.

Itt felmerill az a kérdés, hogy a tananyag ily otletszerusege
esetén a technikai szaktarg’yak kell¢ gondozésban részesiilhet-
nek-e. Az egyik kitiiné amerikai pedagdgus, Washburne, attél
tartott, hogy az oOtletszerit munka e tekintetben nem lehet ki-
elégité. Masrészt tapasztalnia kellett, hogy a gyermek figyelmét
lekotoé targykorsk feldolgozasa kozben a tanulok Osszehasonlit-
hatatlanul jobban dolgoznak, hogy a régi keretek kozt el sem
képzelhetd alkotéers és miivészi készség bontakozik ki benniik,
hogy munkajuk, gondolkozisuk onallébb lesz, s hogy a szerzett
ismeretek valdban bensé tulajdonukks valnak. A kiegyenlité-
dést a kovetkezd meggondolas tette lehetévé: meg kell allapi-
tanom — véli Washburne —, mi az a miniméalis tudas- és
készségmennyiség, melyet ma az Egyesiilt Allamok atlagpolgara
nem nélkiilozhet. Bzt az.anyagot gy dolgozom fel, hogy a gyer-
mekek egyénileg, autodidaktikus tanszerekkel, fokrol-fokra ha-
ladva, sajat tempojuknak megfeleléen végzik el, egyéni tempé-
ban. Igy aztin a tananyag nélkiilozhefetlen minimumara nézve
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mindegyik elérheti a tokéletességnek kell§ fokat. A tanulisi idé
masik felét viszont valamely kézponti targy sokoldalu feldol-
gozasanak kell szentelni, & minthogy ez a targykor rendszerint
a kornyezé életbhdl adodlk a munkanak ezt a részét tarsadalmi
tanulmanyoknak (social studies) nevezte el.

A feltétleniil feldolgozandé tananyag s az 6nallébban kezelt
koncentralt tananyag kiilonvalasztasara szolgaltat példat a
svajei Tobler iskolaja is, Hofoberkirch-ben. Ezt a 10—14 éves.
fiik szamara létesitett intézetet méltan nevezték el ,miihely-
iskold“-nak, mert az ottani életet valéban miihelymunka teszi
jellegzetessé. Tobler attél a meggy6zddéstél vezettetve, hogy az
egyéni hajlamokat ajanlatos minél el8bb fejleszteni, tanitva-
nyait elméleti és gyakorlati iranyhaak esoportjaba osztja. Cso-
portmunkijuk is ilyen értelemben oszlik meg. Példaul ha a.
- valasztott targykor ,,a papiros szerepe a kulttiraban® akkor a
tanulék egy része a lehetdségekhez képest tjra feltaldlia a.
papirgyartast, konyvnyomtatast stb., kezdetleges eljarassal pa-
pirost, készit, nyomtat, konyvet kot és feldolgozza a technikai
munkara vonatkozé kérdéseket, az elméletihajlamuak esoportja.-
pedig térténeti miiveket bongész, s az elméleti anyagot hordja
" Ossze. A feldolgozandé targykoér szerint hol kemencét épitenek,
hol meg szovészéket szerkeszteneck, mindenkor kapesolatot tart-
vin a miivelddéstorténet idevonatkozé részletével.

B) Atfogo nagy egységek.

A tananyag évrél-évre vdltozo.

A koncentralt tanitds minden lehetéségét s a beléle fakadéd
tjszerti didaktika nagyvonalti megvalésitiasat az Egyesiilt Alla-
mok iskolai tarjak elénk. Itt arra vetik a fésulyt, hogy a tanitas
a gyermeki érdeklédésbdl induljon ki. Ilymédon lehetdvé valik
azoknak az elveknek alkalmazésa, amelyeket kivalé el6harcosuk, -
Deweéy formulazott meg s vitt at a- gyakorlatba 1896-ban alapi-
tott iskolajaban. E szerint a tananyag négy fémotivum koriil
csoportositand6: 1. a gyermek tarsadalmi &sztone; 2. alkoté
osztone; ‘8. kifejez0, azaz miivészi Osztone és 4. kutaty Osztone
(érdeklédése). Harold Rugg, a O'yermekb('i] kiindulé iskola (the
child-centered school) apostola, az 0j tanmenetnek mint az uj
neve101 programm alapjanak kévetelményeit a kovetkezéképen
foglalja Gssze:

Szabadsag, nem pedig kotottség. A tanitok kezdeményezése
helyett a tanulék kezdeményezése. Aktiv munka és nem passzi-
vitas. Az iskola programmija a gyermek érdeklédése koriil ala-
kuljon ki.

Legtibb iskolaban tantargyak szerint van szervezve a gyer-
mek vezetése. Nem igy az 1j iskolakban! Ott logikusan rende-
zett tantargyak: iras, olvasas, nyelvtan, f6ldrajz, torténelem stb.;
itt kozos tervek, munkaegységek, alkotomunka-6rak, miihely-
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munka, mesemondas, szabad csoportmegbeszélések és mas ily
érdekfeszité vallalkozasok.

Ez a tanterv talan nem mutatés papiroson, de igenis
alkalmat a4d az alkoté munkara. A gyermek jelen életével szinte
személyes kapesolatban all ez a tanmenet, minthogy a benne
feldolgozott munkaegységek lehetbleg oly helyzeteket teremte-
nek, amelyek a gyermek szamara valdsaggal életproblémak.

Az 14j iskolak tehat nagyobb teret engednek az élettapasz-
talat izgaté kérdéseinek, mint az élettelen ismeretek emlékezet-
ben valé megérzésének. Ebb6l kovetkezik, hogy a tananyagnak
egy részét fel kellett aldozniok. A munkaeszk6zok (iras, olvasas
stb.) viszont mintegy melléktermékei a tanuliasnak. KEzeket
hamarabb és mégis {okéletesebben sikeriil az 1j iskoldkban el-
sajatittatni. ' )

Rugg kritikai munkdjaban kiterjeszkedik a médszernek
minden elényére, sok szaz iskolaban, kiilondsen a behato tudo-
manyos ellendrzés alatt mitkods Lincoln-school tanitéképzé-
intézeti gyakorldiskolajaban gyiijtott tapasztalatok alapjan. Ra-
mutat a moédszer hibaira is, E }}elyﬁtt nem emlitem azokat,
amelyek az 1j moédszer helyes alkalmazasival elkeriilhetok,
azonban ra kell mutatnom, hogy Rugg is lat ,nagy fekete fol-
tokat* az 1j modszerben. Kzek a fekete foltok: a tudomany
szervezetlensége. és hidnyossaga.

Iskolarendszerck, amelyekben a koncentrdlds ,adott keretek™
i kozt teljes. o

Decroly, a ,globalis moédszer® mestere, a koncentralast
kovetkez6képpen oldotta meg iskolajaban.

. A gyermek lelki tartalmat Decroly a gyermeket legkozvet-
lenebbiil érdekls targykorokbdl alakitja, a gyermek sziikség-
letei és kornyezete szerint. Tehat a feldolgozandé targykorsk:
1. a esalad, 2. az iskola, 3. a tarsadalom, 4. a névényvilag, 5. az
allatvilag, 6. a £f61d, 7. a nap. A feldolgozas médjai: 1. megfigyel-
tetés, adatgyiijtés; 2. eszmetarsitds idében és térben; 3. kifejezés
széban, irdsban, rajzban és konstrukeidban, .

A tananyag megvalasztasanak ‘és a feldolgozasnak szem-
pontjabdl Allanddk. Az emlitett tananyagon az elemi oktatas
alsé és fels6 fokan kétszer is végigmennek, pl. az egyik év-
folyamban az élelemré]l tanul a gyermek, a kivetkezé éviolyam-
ban az elemekkel valé kiizdelem keriil sorra, majd az ellenségek
és veszélyek elleni védekezés, az egyiittes munka.

Egy-egy esztendé munkaja mindig kerek egész, s ugyan-
azon évben minden osztalyban ugyanazt a koézponti targykort
dolgozzak fel. Ilymédon minden, amit a gyermekek az iskolaban
osztalymunkijukon kiviil is maguk koriil latnak és hallanak —
az iddszaki kiallitasok, a nagyobbak eldadasai, kisérletei, a képek
a falon stb. — a szerzett ismereteket tdmogatjak és erdsitik.

A tanitds moédszere mindvégig aktivitds; a gyermekek
valdban atélik azt, amirél tanulnak, s az elemi iskola elvégzése
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utan feltétleniil elérik a Decroly altal kitéizott célt. Ugyanis
szerinte az iskolat a gyermek 15. életévéig olyan természetes
kdérnyezetbe kell " helyezni, amelyben a gyermek folytonosan
megfigyelheti a természet jelenségeit, altalaban az él6lényeket
& kiillondsen az embert, hogy majdan alkalmazkodni tudjon a
rea var6 életkoriilményekhesz.

Decroly rendszerét valéban mnem érhetik azok a szemre-
hanyasok, amelyekkel a haladé nevel6k a régi rendszerti isko-
lakat vilagszerte illetni szoktik, s amelyeket Decroly nyoman
igy lehet Gsszefoglalni: 1. Az osszefliggés teljes vagy részleges
hidnya a gyermek egyes tevékenységei kozétt. 2. A .tananyag
kevés vonatkozasban van a gyermek alapveté érdeklédési koreivel
és altalanos fejlettségével. 3. A tananyag szakokra. bontasa
ninesen tekintettel a gyermeki gondolkozas kiilonleges folya-
matara. 4. A tananyag nagyrészt tulhaladja a tanulok zémének
felfog6- és emlékezbtehetségét. 5. A tananyag tilsagosan kedvez
a szébeli tanitidsnak. 6. Az iskola nem ad elég alkalmat az
Oszténds, onkéntes gyermeki tevékenységre.

Ezek a megéllapitésok‘ ravilagitanak arra, hogy mely
pedagoégiai problémakat lehet a koncentré,lés eszkozével meg-
oldani.

Decroly tananyaga nagyjaban egyez1k a hivatalos tan-
menetekkel, de masok az elnevezesel és mas a feldolgozas maédja.
Ami Decrolynal ,,megﬁgyele51 éra”, az egyebiitt beszéd- és érte-
lemgyakorlat a térben és 1doben torténd eszmetar51tas nem
mas, mint féldrajz és torténelem.

Decrolynal a tananyag koncentrikusan rendezédik a gyer-
meki élet elsérendl sziikségletei szerint s innen halad tovabbi
ismeretkorok felé. Az igy szerzett ismeretanyag zart strukturaja
lélektanilag kifogéastalan. Decroly ‘a globilis mddszert nemesak
a targyi ismeretek megszerzésére, hanem az irds-olvasas tani-
tasara is -alkalmazza. Rendszere lelektanllag szinte tokéletes.

De nem hallgathatjuk el egy gyénge pontjat, mely abban
rejlik, hogy a tananyag — az imént vazolt elrendezésben — a
térbeli és idobeli folytonossag rovasara strukturalédik. Pedig
nyilvanvalé, hogy nem mindegy, hogy a tiiz felfedezését az
elemek ellen valé védekezéssel kapesolatban, vagy pedig az
ember fejlédéstorténetének keretében targyaljuk. A torténelem,
a foldrajz igy csak mozaikdarabokat nyujt, s ezeknek utélagos
elrendezése -nem poétolhatja a fejlédés Osszefiiggd menetét. .

A Csaladi Iskola munkaja kisérlet abban az iranyban, hogy
a teljes koncentralist e hidnyossig elkeriilésével olyképen
valositsa meg, hogy ennek az 1j meglatasnak tapasztalati ered-
ményeit novendékei javara teljesen biztosithassa.

A globalizalas a Csaladi Iskolaban.

A Csaladi Iskolaban a strukturalt kozpontok modszerével
folyik a munka. Az 1. osztaly évi anyaga: A csalad élete.
A JI.-é: A csalad élete falun. A III1.-é: Budapest geoldgiai ki-
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alakulasa, torténete és mai élete. A IV.-é: Magyarorszag geo-
logiai kialakulasa, torténete és mai élete. A tananyagot kisebb-
nagyobb targykorokon beliil dolgozzuk fel. Egy-egy ilyen kon-
centraciéo 2—4 heti anyagra terjeszkedik. A tanuldk tehat mindig
egy Osszetett kép kialakitdsan, egy komplex probléma megol-
dasan dolgoznak. Ilyen koncentraciék példaul: ,Késziil az ebéd®
(az I. osztalybol). ,A mi képzelt esalddunk vidéken hazat épit“
(a II.-ban). A harmadik osztalyban: ,Budapest hirtelen fejlé-
désnek indul“, a negyedikben: ,Mennyiféle artcikkre van sziik-
ségiink?“ (falu és varos egymasrautaltsaga). B kereteken beliil
maga a tanitas is a strukturalt egészek kialakulasanak kedvez.
Az ismeretszerzés modja a szemléltetés, a szemléletet el6idézo
foglalkoztatas: megfigyelés, vazolas, gyiijtés és adatszerzés, a
'szemléletek kivetitése rajzban, alakitasban, fogalmazasban stb.

A feldolgozandé targykor tudatositiasa s a lehetdleg teljes
szemlélet folytin megvaldsul a globalizalas ama célja, hogy a
nagy vonasok allandésulnak, s az ezeken beliil kidolgozott
részletek ezt a vazlatos ‘képet egészitik ki, modositjak, javitjik,
gazdagitjak. )

Imént emlitettem az I. osztaly példajat: ,,Késziil az ebéd”.
Nem ismeretlen targykor a kicsinyek el6tt. Jatékos, elképzel-
tetese konnyu mint altaldban az elso osztaly mmden koncent-
Ebben megallapodva igazan elmegyiink a piacra, a fuszereshez
a pékhez. Jatszunk piacot, pékmithelyt és boltosdit. Ehhez be
kell rendezkedniink. A piachoz hoznak a gyermekek hazulrol
fozelék- és gyiimolesfélét, a bolthoz fiszeres ardkat, illetve
dobozokat s mas egyebet. A boltra felirdsokat kell késziteni,
hogy a gyermekek jaték kozben megtalaljak a megfelelé arikat.
Jaték kozben szamolni kell, meg mérni, jegyzékeket irni.

A szaktargyak természetesen kapesolédnak bele a jatékosan,
6lénk érdekl6dési korokbe. Iras, olvasas, szamolas sziikségle-
tekké lesznek csakugy, mint a jatékot mintegy muivészi formaba
onté ran versike és ének. Az utdnz6 torna: mozgés, emyuttal
beszéd- és értelemgyakorlat.

- 8§ ami ily egyszeriien kapesolédik a klcsmyeknel éppoly
természetesen addédik magabél a keretb6l a nagyobbak munka-
" jaban. Vegyiik a negyedik osztaly koncentraciéi koziil emlitett
példat: ,Mennyiféle ardeikkre van sziikségiink?*

Mi mindenre van sziiksége a gyermeknek az élelmen kiviil?
Melyek ‘a nélkiilozhetetlen arucikkek? HEzek az els6é kérdések.
Aztan kezdddik a kutatds. Honnan keriilnek az ardk a gyerme-
kekhez? Honnan a boltokba? S a kérdések megoldasara ossze-
hordjak a tanulék tapasztalat1 ismereteiket, kérdezdéskoduek,
bongésznek telefonkdnyvet és arjegyzéket, jeg’yeznek sétaik
alkalmaval, majd meglitogatnak ipartelepeket -és maguk is
megprobalkoznak valamely ardcikk gyartasaval. Most : mar
izgaté kérdéssé valik szdmukra, hogy mi készill ndlunk Buda-
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pesten s mi vidéken, hogy honnan és mért éppen onnan keriilnek
feldolgozasra a megfelel¢ nyersanyagok.

Azt hiszem, ez a vazlat elegend$ annak bizonyitdsara, hogy
az igy értelmezett iskolai munka fel tudja ©6lelni a szaktar-
gyakat. Az elemi iskolanak egyik féfeladata a munkaeszkozok
megszerzése, mar pedig e kérdések feldolgozasahoz ugyane
munkaeszkozokre van szitkséz. Az iskolai munkénak masik
célja a kornyezet (otthon, sziil6hely, haza) megismertetése és
megszerettetése. Bzt a célt a vazolt mdédon legeredményesebben
vélem szolgalni. A gyermekek ily médon az annyira bonyolult
varosi élettél is erdsebb kapesolatba jutnak.

A -negyedik osztaly példajat, bar talan nem oly jatékosan
tetszet6s, mint sok mas konecentraciénk, nem ok nélkiil emli-
tettem. Ki akarom ragadni egy részletét s annak segitségével
kivanom bizonyitani, milyen erds egészek alakulnak a gyermek-
lélekben — az alakzatpszicholégusok szavaival élve — ott, ahol
régi iskolai eljarasok alapjan csak mesterséges és kétes értékit
memorizalasrol lehetett sz6. Hogy tanulta meg a gyermek azt,
hogy milyen ipar ,,virdgzik® egyes.varosokban? Puszta memori-
zalassal. Csakhogy ezzel az eszkdzzel aligha lehet egy kilene
éves gyermek érdeklédését ébrentartani. De mikor az & elsé6-
rendii sziikségletérdl van sz, pl. az irétollrdl, nagy érdeklédéssel
kezd a térképen vasbanyakat kutatni, errél a kérdésrél szivesen
olvas és kérdezget. Hit még, ha a gyartast maga is megtekint-
heti, vagy ha maga is felesaphat mesterembernek, gyarosnak,
tervezének! Mi tehat gondoskodunk arrél, hogy ily érdekfeszits
vonatkozasok tartsik ossze az egyes részleteket. FErdektelen
részletek ezek utdn mar aligha lesznek. Miként a kutaté tudést,
a kutaté gyermeksereget is az egész targykor lekoti, s az alta-
lanos érdeklédés erejénél fogva a szarazabb részleteket és a
szitkkséges technikai eszkozoket egyarant érdekfeszitévé teszi.

Meg akarom emliteni ezzel kapesolatban a koncentralasnak
azt az elényét is, amely sokaknak szemében épp a.mai viszonyok
kozt els6rendii fontossagt: a tanuldénak az élettel valé szoros
kapesolatat. A Csaladi Iskolaban a valé -élet vonatkozasai at-
meg atjarjak a gyermekek tanulmanyat. Az iskola miihellyé
lesz, s ez a muhely valdoban az élet feladataira nevel, szemben
a pusztan elméleti tanitias egyoldalisigaval. A mithelymunka
szelleme, a mester és a tanitvany viszonya szorosabb lelki kap-
csolatot teremt a tanuldk s vezetbik kozt, ez pedig neveldi szem-
pontbdl szintén nagyfontossagu.

" Miutan bebizonyitottuk, hogy a Csaladi Iskola koncent-
raeiéi méltan nevezhet6k Decroly szellemében tanitasi egysé-
geknek, felmeriil az a kérdés, hogy a mi koncentracidink
valoban az érdeklédés kozpontjai-e? E kérdés tisztazasa azért
sziikséges, mert egyes haladé szellemii pedagdégusok esak akkor
ismerik el, hogy az ismeretszerzést a gyermeki érdeklédés koz-
vetiti, ha a tanit§ azt tanitja, amire a tanuldék kézvetleniil
inditjak. Ferriére példaul nem jsmeri el az olyan koncentra-

‘
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¢iot, mely a targyakat kapcsolja ugyan,decsak a tanité tizi ki
a targyat és hatdrozza meg a tanulas id6pontjat. Amiddén
érdeklddési kozpontokrdl szoélunk, ne feledjiik, hogy az érdek-
16dés érzelmi megnyilvanulas, tovabba, hogy ez az osztilyon
beliil kollektiv, elére nem lathaté s el6 nem irhatdé. A tanitd
«csak kovetheti, kifejtheti, iranyithatja és vezetheti a gyermekek
szellemének onkénytelen megnyilatkozasat. Nem lathatja elére,
hogy bizonyos fontos eszmetarsulasok fognak fellépni, tehat
azt sem tudhatja, hogy azok feldolgozasa mennyi iddét vesz
majd igénybe, hogy azok meddig lesznek ,él6k“ a gyermek-
.ecsoportban.,

Vajjon nem &ll-e Ferriére feltételeivel ellentétben, hogy
iskolamban a tanité tiizi ki a targyat, hogy koncentraciéink
-elére megszabottak? Nem fordulhat-e igy el6, hogy egységeink
nem fedik a gyermekek érdeklédését? Koncentracidink meg-
szabottak, igaz, de tavol all téliink az a gondolat, hogy a tan-
menetet a tanité s csak a tanité tizze ki; tanuléinknak mond-
hatnadm oroszlanrésziik van benne. S hogy nagyjaban mégis
.azt a targykort dolgozzak fel, melyet mi sziikségesnek tartunk,
annak a magyarazatat épp az adja meg, hogy eljarasunk az
.alakzatlélektan elvein alapszik. .

Az amerikaiak, a gyermekek megszabta tanmenetek Kki-
tiiné buvarai, tapasztalati dton régen megéallapitottak, hogy a
.gyermekek ,project“-jei onként tovabbvezetnek. Amikor 6Gsszel
nyari élményeik elmesélésével példanl a tengerpartrél, hajokrol,
kik6tokrél kezdenek mesélni s hozzafognak ennek a targy-
kornek feldolgozasahoz, akkor o6nként és természetesen egy
vele kapesolatos 1j témakor keletkezik beléle, pl. ,nagy fel-
fedezok® (Kolumbus) stb. 8 ha majd errdél tanulnak, ez a targy-
kér ismét egy masik nagyobb egység irant kelti fel az érdek-
16dést. Az amerikal pedagégus ezt a jelenséget igy nevezi: the
leading on of the project. Az emlitett esetekben a jél struk-
turalt egésznek valamely nagy hidnyossagat igyekszik pétolni
.a gyermeki lélek.

A Csaladi iskolaban kozel két évtizede ugy inditjuk meg
az évi munkat, hogy a gyermekekben a kiegészitési vagyat ha-
‘tarozott iranyba forditjuk. Az elsé évi koncentracié életrevald-
sagan mulik az 6nmagat kialakité rendszer sikere. Ez pedig
-céljainknak megfelelden a kovetkezd kiindulépontokbél ered.

Az elsé osztalyban meginditunk egy osztalyjatékot a 6—7
.6ves gyermekek nyilvanvalé érdeklédési korébdl., A jaték: ma-
masdi-papasdi. (A jaték osztalytechnikai megoldasarél e helyiitt
-természetesen nem szdlok.) Azt jatsszuk, hogy mi torténik haj-
nalban és reggel a mi jaték-csalddunk otthonaban s otthona
koriil. Az elsg koncentracié e szerint: a reggel a.csaladban.
‘A kovetkezék természetszeriileg: a délelétt otthon, az iskola-
‘ban stb. . .

A masodik osztily meginditasa: a mi képzelt csalddunk
.eladja a hazat, vidékre koltozik és ott akar gazdasagot ala-
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pitani. Ime, a meginditisban benne van az egész évi anyag.
Magat6l adédnak a koncentracidk: hazépités, a haz bebitorozasa.
és haztartasi cikkekkel val¢ felszerelése, azutin a pince és a
kamra berendezése. E kozben felmeriil a kozlekedési eszkozok
sziikségességének kérdése stb., el egészen addig a pontig, amikor
a gyermek jatékvilagaban el6szér érik be az istenadta termés
a mi képzelt csalddunk gazdasigaban s a komplexum bezarul.
A gyermekeket annyi szép munka utan elfogja a boldogité
érzés, hogy ime beteljesedett az, ami apré maghdl sziiletve
hénapokkal ezel6tt megindult. Ott 4]l mintegy 616 példaképen
az- osztalyban a tanulas kozben épitett haz, a hozzatartozé
udvarral és a gazdasaggal s koriilotte a szines, kedves babafalu.
Ime, annyi egyiitt dolgozé ember, falusi és varosi, kozds térek-
vésének gyiimolese: a mi falunk, a mi gazdasagunk.

Hasonléképen allandé egészre iranyul a harmadik osztaly
meginditasa is. ,A mi gyonyorii Budapestiink® érzelmi jel-
szavaval indul meg a munka. Megértetjiik tanitvinyainkkal,
hogy bar 6k még kiesi gyermekek, csodalkozva fogjak
tapasztalni, mikézben - megismerik sziilévarosukat, hogy mar
milyen fontos szerepiik van ma is és lesz kiilonodsen a
jovében sziilldvarosuk boldogulasaban. Felvetjiilk a kérdést,
hallottak-e mar arrdl, hogy valamikor réges-régen ezen a helyen
még nem allt a mi szép nagy varosunk, de még csak egy
falueska sem. Vajjon melyik gyermek nem érdeklédnék az
irant, hogy hat akkor mi volt a mai vilagvaros helyén,
hogyan keletkezett és fejlédott ez a varos: ,,a mi driasunk®,
ahogy 6k mnevezni szoktidk, miképen jut hozzi napjainkban ez
az ,,60rias“' mindennapi kenyeréhez, iparcikkeihez, s mindahhoz,.
amire a lakossagnak testileg és lelkileg sziiksége van.

A negyedik osztaly anyaga a kovetkez§ megéallapitasbdl
folyik. ,,A mi foldiink is égitest”. Ez a mondas a sugallé erejiL
tanité szamara elegend§ arra, hogy egy egész esztendei mun-
kanak lendiiletet adjon. Ambar ezen a fokon mar nagy szerep
jut a tanmenet felépitésében a tanulék kezdeményezésének,.
mely az évrol-évre latott évvégi kiallitasok tapasztalataira ¢s.
az el6z6 évi tanmenet mintajara tamaszkodik.

Koncentracioink tehidt nemesak a mi logikédnk szerint
kovetkeznek egymasbdl, hiszen ez a tananyag tgy adddott, hogy
éveken at kovette a gyermeki lélek kibontakozasanak 1tjat,.
s koveti még ma is. Als6 fokon a tovibbhaladas médja az, hogy
eljatsszuk és tovabbjatsszuk, illetve tovabbmeséljiik a ,mi
cealadunk®: élete folyasat. Késébb a szerzett ismeretek Ossze-
foglalasa alkalmaval tovabbsegit a kérdés: ,Mar most mire
vagytok kivanesiak?“ Ki mit tud a logikusan kovetkez§ targy-
korrél s mit szeretne még tudni? Mit gondolnak a gyermekek,
hogyan szerezhetik meg ezeket az GOj ismereteket, s aztan, ha.
mar mindezt megtanultak, mirél fognak irni, rajzolni, mesélni
sth.? Ezek a mi kdzds tervezgetéseink fokérdései. Megjegyzem,
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hogy tanitvinyaink mar az els§ kozos megbeszélés alkalmaval
vagy pedig a munka folyaman maguk keresnek megfelel$ olvas-
méanyokat, szemléleti anyagot, maguk Aallitanak fel szamtani
probléméakat stb., Ezek a kozos tervezgetések teszik tanulma-

nyainkat valéban érdeklédési kozpontokka. ’

De vajjon -nem lohad-e id§ el6tt ez az élénk érdeklédés?
Tudjuk, hogy a gyermek érdeklédése lobbanékony, de nem
mindig tartés. Igaz, hogy az osztalykozosség vezetd egyénisé-
gemek s a taniténak sugallé hatasa alatt az érdeklédés allandébb,
meégis feltehetauk hogy a gyermekek egy részében mnem tart
el addig, amig a targykort pedagégiai szempontbdl kellben ki-
aknaztuk. Mas szdéval: nem alakul ki minden egyes gyermekhen
elég erds Osszkép ahhoz, hogy a kora szinvonalanak megfeleléen
felfoghaté minden egyes hidnyossigot élénken annak érezzen,
azaz érdeklodéssel kovessen. A Csaladi TIskolaban az osztaly
érdeklodése nem csappan meg, ellenkezdleg: inkabb az okoz
nehézséget, hogy az érdeklédésnek gatat emeljiink. Hisz ahhoz,
hogy a tantervi anyagot feldleljiik, az év végeztével befejezett
egészhez kell jutnunk. ¢

Minek koészonhet6 ez az Aallandé beirinyitott érdeklddés?
Annak az igen erésen haté strukturaképzé erének, amelyet szol-
gélatunkba allitunk: a célképzetnek.

Mar maga a ,ko6z0s tervezgetés® fontos szerepet 1atsz1k e
tekintetben. Hiszen a gyermek eldre tudja, mire kell figyelmét
iranyitania. A harmadik és negyedik osztilyos tanuldk . szem-
mel kisérik a kozosen késziilt tervezési tablazatot és iigyelnek
arra, hogy valamennyi terv — még nehéz munka aran is —
megvaldsuljon. A célismeret hatisat nagyban fokozza, hogy az
egyes koncentraciékhoz, mégpedig az egészhez (tehat mintegy a
munka befejezése jutalmaul) és a részletegységekhez egyarant,
a gyermeki kornak megfeleld munka-célképzeteket kapesolunk.
Bzek a realis munkacélok a strukturak legerdsebb &6sszefogé
eszkozei. Példaul az emlitett koncentracié, amelynek targya
»késziil az ebéd”, abban éri el tetéfokat, hogy a kiesikék f6z6cs-
két jatszhatnak, De esak akkor, ha mar minden el6késziilet
megtortént. A tanuldas nem egyéb, mint a jatékreflex kozé ik-
tatott. eselekvéssorozat. Masik példa: a baromfiudvar targya-
lasanak végpontja, baromfiudvar létesitése; érdeklddést ébreszté
cél pl.: kis esirkék gondozasa. A harmadik osztalyban
targyalt koncentracié, Budapest gyors fejlédésének tanulmé-
nyozasa, idegen vendégeink kalauzolasanak el6készitésében
csticsosodik ki. A negyedik osztalyé, mely a hazai iparral fog-
lalkozik, teszem azt: a ,magyar ipar partolasa® jegyében
propagandisztikus célzattal dolgozza fel az.évvégi kiallitasra
.az idetartozé anyagot.

Ha a célokat a gyermekfejlédéstan szempontjai szerint
helyesen valasztjuk, vagyis ha a valé életben gyékereznek, ha
kivitelik a gyermekek erejét feliil nem haladja, ha egyes fazi-
saik gyorsan végbemennek s a gyermek hajlamainak (gyiijtés,
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dramatizalas, kezugyessegz munka stb.) taplalékot adnak, akkor
az érdeklédés erejére mindvégig bizvast ta.maszkodhatunk

Itt felmeriil az a kérdés, hogy az elére megszabott menet
mellett az aktualitdsok érvényre jutnak-e. Hisz a kiilsé be-
hatasok oly erls egyéni és egyiittes érdeklédést ébresztenek a
gyermekben, ennek az esetleges érdeklédésnek erejével pedig
a gyermek oly fokozott szellemi munkét tud végezni, hogy ezt
a tényez6t a gyermektanulmanyi alapon allé iskolanak nem
szabad elhanyagolnia. Mi ezzel a hatéerével érdeméhez képest
szamolunk is.

A Csaladi Iskola élete két parhuzamos mederben folyik.
Az egyik az emlitett koncentraciésorozat feldolgozasa, a masik
a gyermekek kozosségi élete. Az utobbi az alkalmi érdeklddés
erejét megfelel6 szervezéssel nemesak kihasznalja, hanem egy-
ségbe is hozza. A természetben és a napi csaladi és kozéletben
felmeriils aktualitdsok a kozos osztalynapléban, a gyermeki
élet tarsas megnyilatkozasai az iskola tobbé-kevésbbé autonéom
torvényhozo, biraskod6, a kozosség munkait elvégzd, az iskola
kozos iigyeit szolgald egyesiiletben érvényesiilnek. A tanitéonak
médja és alkalma van ezeket a megnyilvanulasokat pedagdgiai-
lag megvaldsitani. Az egységet ebben maga az életfolyamat -
egysége teremti meg. A naplé id6beli sorrendje esaktdgy, mint
‘az egyesiileti élet természetszerii kialakuldsa valdsagzal fel-
szivja a gyermekek érdekl6dését, s egyaltalaban nem kell attol
‘tartani, hogy a figyelem a targyalt egységtol elferelédnék. Sot
épp ez az intenziv egyiittélés az, ami az iskola munkalég-

" korét kiilonosen alkalmassa teszi arra, hogy a tanulas is élet-
szeriivé valjék.

Visszaélnék az olvasé tiirelmével, ha az egységeken belil
folyé tanitds minden el6nyét illusztralni akarnam a Csaladi
Iskola gyakorlatabdl vett példakkal. Ezék az elénybk egyébként
‘(kiilondseri az Hgyesiilt Allamok szakirodalmabél) boségesen
ismeretesek. De van iskolarendszeremnek egy oly oldala, mely a
puszta didaktikai eldnyokon talvezet. Azt hiszem, hogy az elemi
-oktatas egyik végeéljat illetben mas uGjitoknal vildgosabban
sikeriilt meglatnom e célt és.az ahhoz vivé utat. Minden szerves
egészben valé tanitas eldsegiti a vilagkép egységes -felfogasat.
‘Az a méd, ahogy mi az anyagot (formailag és tartalmilag) fel-
épitjiik, ezt a vildgképet mégis fokozottabban elmélyiti. XElsé
prébalgatisaimtél kezdve az a gondolat lebegett elttem, hogy
‘mar az elemi iskolaban meg kell alapoznunk az egységes, har-
monikus vilagkép felépitését. S kozel kétévtizedes munkam
mindig jobban megerdsit abban a meggy6zédésemben, hogy a
gyermek szellemi fejlédésére elsérendii- fontossagi, hogy a
lassacskan szerzett tudas osszefiiggd vazak koriil struktura-
16djék. Olyan kereteket kell teremteniink, amelyekbe a szer-
‘zendd 1smeretek a maguk egészében belelllenek és belehelyez-

kednek,
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Melyek ezek a keretek? Az els osztalyban a mindennapi
€let természetes keretei: térbelileg a gyermek a esaladban és
kozvetlen kornyezetében, id6belileg a napok és évszakok egy-
ségein beliill. A masodik évfolyam veti meg az alapjat a gya-
korlati életjelenségek egységes felfogasanak. Ekkor ismerkedik
meg a gyermek az ember elsérendii sziikségleteivel, melyeknek
gyokeres voltat az allatok elsOrendfii életsziikségleteivel 1étesi-
fett parhuzam ecsak erdsiti. Bs ‘ebben az évben értetjiik meg
vele a munkamegosztias és a munkaegységesités: a koles6nos
segitség feltétlen sziikségességét.

A III. és IV. osztadlyban a legfontosabb emberi sziikségle-
teknek és kielégitésiikknek megismerése kiindulépontja ama
széleskorii ismeretszerzésnek, amely — mint Decrolynal — fele-
letet ad ezekre a kérdésekre: mi hasznos, mi karos nekiink, mit
jelentenek szamunkra ebben a vonatkozasban a nap, a fold, a
viz, a természet hajtoer6i? Az ismeretszerzés eszkozei kezdettsl
fogva azonosak s egy bizonyos formalis egységhez vezetnek.

Mégis a keretek kerete nalunk s ebben Decrolyn tulmend-
leg: az evolucié. Ezt esakigy, mint az eddig emlitetteket, mi
nem tudatositjuk, mégis — az anyagfelépités erés hangsilyo-
zottsaga folytan — kitoriilhetetleniil bevésddik a gyermek lel-
kébe s ott egy lassi tudatositasi folyamat alapjava valik. A
gyermek valéban vezérfonalat kap a jovore, mint a kovetkezo
. példabdl lathato.

. A tanulék a hdn-magyar mondakorrél tanulnak. Ekkor a
pasztornomad tipust oly életszeriien dolgozzak fel, hogy ez a
tipus szamukra alapvet6 vonasaiban feledhetetlen marad. Pl
satrat,  agyagedényeket, kezdetleges szovioszéket készitenek.
Csupa olyan holmit, ami az elsérendil sziikségletek szempont-
jabol fontos és jellemz6. Nem térhetek ki bovebben arra, hogy
hogyan tessziik a ,,pasztornomad tipus® lényegét valéban fe-
ledhetetlenné. Tény, hogy ez a mi ,tipusunk® éppugy megérteti
és életrekelti a népvandorlas hunjait, a honfoglalé magyarokat,
mint a biblia pasztortorzseit s késébb pl. a gordg és rémai tor-
ténelem megfeleld jelenségeit. A tipus ugyanaz, a nemzeti
szinezet és valtozat csak differencialis ismereteket jelent a ta-
nulora nézve. R

Amikor a pasztor-nomadélet mar ismeretes, az evolucid
érzékeltetéséhez még egy fazist kell élményszeriien kozvetlenné
tenniink. Konkretizalnunk kell az atmenetek okozatisagat. Bele-
éléssel élményszerivé kell tenni, hogy a haziallatok megnove-
kedett mennyisége hogyan vezet gazdagsighoz, hatalomhoz, a
nomadélet keservei miképen kényszeritik az Gsembert letele-
piillésre, mint lesz ezentul sziikség vezérre, hatalmasabb ural-
koddkra stb. ’

Tipusok és dtmenetek — mint erésen kiemelt szilard pontok
— (ismétlem: nem tudatositva, hanem tavol minden elmélettdl)
viszik a -tanuldkat gondolatban a naptdl elszakadé fold Ostor-
ténetén kezdve a fontosabb miiveltségi fokokon 4t a jelenkorig,

Magyar Paedagogia XLII. 1—4. 2



18 NEMESNE: ELETEGYSEGBEN FOLYO TANITAS A ,,CSALADI ISKOLABAN",

a jelen életben pedig az elsérendii sziikségleteken at a maga-
sabbrendii sziikségletekig. Mindvégig gyermekfejlédéstani ala-
pon, annyira jatékszeriien, hogy az ismeretek — akarecsak a
gyermekjatékok és népmesék — szép gyermekemlékekként él-
nek tovabb s mélyen bevésGdnek az emlékezetbe.

Az emlékezetbe vésett ismeretek nagyobb maradandésa-
ganak az érdeklédésen kiviil van egy masik oka is. Az allandé
keretek bizonyos alapismereteket ujra meg tjra felszinre hoz-
nak. Ezek az ismétlédés ereje révén, de kiilondsen azaltal is,
hogy nem kiils6leges eszmetarsulisok, hanem belsd asszociacidk,.
mélyenjarék. Mechanizalt ismerethalmozis nemesak hogy nem
fordul el6, hanem mint szamtalan volf tanitvinyom 6nként
emlitette, a Csalddi Iskolaban szerzett vaz a kozépiskola anyag-
témegét is némileg rendezni segiti. Kiilondsen a torténelem, a
miivel6déstorténet terén, de a realis tudomanyokban is azaltal,.
hogy az ismereteket bekapesolia iskolank realis életszemléletébe.

Az Osszefiiggd, elére megtervezett kerettel szemben fel-
meriilhet az az ellenvetés, hogy ennek a végsé meggondolasnak
nem a tanulds alapjanak, hanem a tanulis legfébb eredményé--
nek kellene lennie. Mostanaban éppen modern nevel6k hangoz-
tatjak nyomatékosan, hogy az elrendezés, a kovetkeztetés a.
tanulé feladata, amelyet a nevel6tél fiiggetleniil végez el. Ezt
a szélsGséges allaspontot nem szabad elfogadnunk. Csupan azt
ismerhetjiik el helytallénak, hogy a felvetett részletproblémak-
ban kell lehetéleg a gyermekre biznunk a kovetkeztetést. Es
helytallé koévetelmény az is, hogy vonuljunk vissza akkor,
amidén a gyermek vilagszemléletét érzelmi és akarati életével
viaskodva igyekszik kialakitani. Amde ne bizakodjunk abban,
hogy minden gyermek snmaga tudja megalkéotni ezt a harmo-
nikus vilagképet. - ‘

A tervszeri kereteken belill lassan felgyiilemls ismeret-
anyag elrendezédik. A sémak vissza-visszatérésével a gyermekek:
mintegy atérzik az okozati Osszefiiggések sziikségszeriiségét.
Ennek a révén felfogjik, hogy torvényszeriiségek vannak nem-
csak a részekben, az iskolai életben megfigyelt egyes jelensé-
gekben, hanem a nagy egészeken beliil is.

Hosszu évek tapasztalata alapjan allitom, hogy egészem
kozepes intelligencidju és kulturalatlan kérnyezetbdl szdrmazéd
gyvermekek is el6készithetok ilyen médon a vilag s az emberiség:
magasabbrendii felfogasara. A nagy keretek felé forduld érdek-
16dés pedig a struktirpszicholéogus szemével nézve azt jelenti,
hogy az 6rokés miivelddési szomjusagnak épitiink ki nem apadé
kutat. S8t azt kell hinnem, hogy a régi mdédszerek pszicholégia-
ellenes eljarasai homalyositottak el azt a tudasszomjatf, amely
a gyermekeket altalaban jellemzi.

Egy évtizedes kulfoldi tartézkodas utan budai kis iskolam-
ban éreztem meg teljes jelent6ségében, hogy mit jelent az, ha.
mar az elemi iskoldt a nemzetin keresztil az eurépai kultura
iranyvonalaba tudjuk &llitani. Itt, ahol a kultura évszazados.
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harcat vivia a barbarsag ellen s most, az sszeomlis utan, mely
az egész europai kultirat elnyeléssel fenyegeti.

Az amerikaias uj életforma énmagabdl s a mabél akar ki-
indulni, s igy neki minden ,érdeklédési kozpont® egyarant jo,
bogy 1ujat alkot6é tetterdés nemzedéket neveljen. A minden ha-
gyomanyt lehengereld szovjetiskola is kiépitheti szabadon a
kornyezetb6l meritett érdekl6dés alapjan tanmeneteit. De ne-
kiink nem lehet mindegy, hogy mit tanulva tanul meg a gyer-
mek irni-olvasni, megfigyelni, gondolkodni. Osi- kultirank a mi
legnagyobb értékiink és létiink igazolasa, eélja és értelme. De
régi kultirank egyben vesztiink okozéja is lehet. Suly, amely le-
huz, ha nem épitjiik ki lépesdnek az uj korszak felé. Tévednek
azok, akik azt hiszik, hogy wmint folésleges ballasztot biintet-
leniil kidobhatjuk életiink hajéjabol, mert élni fog tovabb aka-
ratunk ellenére is. De tévednek azok is, akik azt.hiszik, hogy.a
jelenkor valsagat az értékek atértékelése nélkil tulélhetjiik.

Ehhez a nagy munkahoz nem elegend a nemzetek kiva-
lasztottainak munkaja. Minden egyesnek ereje szamit s kiilgnos-
képen minden egyesnek hite és akarata. Pozitiv hitef ébreszteni
az ifjusagban Eurdpa kultarmissziéjaban: minden eunrépai is-
kola kozos hivatasa. S ezt nem lehet elég koran kezdeni. Hisz a
tanuldk nagyrésze nem is jut tovabb az alséfokd oktatason. De
ett6l eltekintve meg kell elézniink a tarsadalmi elleneréket, a
défaitista behatasokat.

Ezért kell nekiink — egyéb eszkozék mellett, amelyeknek
megbeszélése targykoromon kiviil esik — a tananyagot ugy
felépiteniink, hogy meggyokereztesse a gyermekben az evolticid
gondolatat, hogy nemzetét s benne 6nmagat egy laneszemnek
érezze a miivel6dés fejlodésében. Masrészt a tanulnivalét dgy
kell esoportositanunk, hogy a tanulé magaba szivja a kolesonos
segitség eszméjét. Hogy nemességnek érezze Osi kultarorokst,
amely minden nemzet minden egyes fist annak tovabbvitelére
kitelezi. : NEMESNE MULLER MARTA.

KISEBB K(")ZLEM_ENYEK.

Allampolgari nevelés az amerikai Egyesiilt Allamokban.

Az a széditd lendiilet, amellyel a technikai kultnve Amerikat
a vildg élére sodorta, egy szabadsiagban megfogamzott allam
torekvéseit jelképezi. Szabadsag és demokracia” hatalmas moz-
gatoerdk egy allam életében mindaddig, amig nem tévesztik
szem eldl az eszmék idedlis értelmezését. Am mialatt Amerika
népessége a vilaghdl osszeverédott, heterogén elemekbgl a negy-
venszeresére novekedett, az alkotmanyban foglalt eszmék sokat
veszitettek varazserejilkkbol. Az egyén belemeriilt a napi munka
folytonos iramaba és veszedelmesen kozeledett a gépember ego-
centrikus zsarnoksaga felé,
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