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az dltaldnos, hanem a specifikus erények kozé sorolja (45. 1). A magunk részé-
ril nem tudunk elképzelni egyetler olyan erényt sem, amely ne volna a tevékeny-
séggel — a llek és test harmonikus aktivitdsdval — a legszorozabb kapesolat-
ban. A valésdghoz csupdn a normativ etika leirdsa alkalmdval kozelit (71. 1)
8 a létezés és érvényesség megfelelését ,,érdekes”-nek taldlja, de mem veszi észre
az etika valédi alapjait, mely szerint megdllapitdsai mindenkor a valésdgra
vonatkoztatanddk, mert anélkil nincs érielmitk. Az etika feladata éppen az,
hogy az értékek objektivdléddsdra mutasson utat a létez6k vildgdban.

Szerzénk toérténeti dttekintésel -kitiinnek viligos gondolatvezetésiikkel.
Itt is, mint elméleti elgondoldsaiban, szorosan ragaszkodik tdrgydhoz, rend-
szerének el6zményeit hiven és objektive kbzli, bar az egyes filozéfusokndl csu-
pan arra figvel, hogy gondolataik mennyiben érintkeznek az ovéivel. A skolasz-
tika és a leglijabb kor gondolkoddsdnak ismertetése szerzOnk torténeti 4ttekin-
tésének legjobban sikeriilt része, ami érthetd . is, mert etikdja a keresztény gon-
dolkoddst a modern értékelmélettel igyekszik osszhangba hozni. Ismertetésében
a skolasztika és fenomenolégia finom disztinkeiéi teljes értékiikben érvényesiil-
nek s ldttatjdk, hogy ezen a teriileten a szerzé alapos és kériiltekintd ismere-
tekkel rendelkezik s felfogdsdnak vezetd gondolatai is ezekbél sziilettek meg.
A mii értékes terméke etikai irodalmunknak, Berky Imre.

Olasz Péter S. J.: A serdilé fid a ma{gyar regényekben. Budapest, 1932.
Korda. 99 1

E munka elsdsorban irodalomtérténeti tanulmdny ugyan, de nem kevésbbé
tarthat igényt a pedagdgusok érdeklédésére is. Szerzéje gyakorlati pedagdgus,
aki mint régi ifjusdgi vezet6 béven tanulményozhatta kozelrsl a kamaszkor
lelkiiletét. A konyv tdrgya pedig a serdiil§ fia lelkiviliga, amint a magyvar
regényekben ~megjelenik. Szerzénk sorra veszi a kizebb-nagyobb didkoknak,
tanonc- és foldmiivesifjaknak, csavargé -gyerekeknek a regényeinkben feltdrt
lelki életét. A lélekrajzoknak igen érdekes és valtozatos sordt vonultatja fel
el6ttink 38 magyar regény ismertetésével. Szerzdnk eredeti, hézagpétlé mun-
kit végzett. A pedagégiai irodalom szemporntjabél azonban e konyvet csak
nmintegy eldtanulmdnynak tekintjiik, mely utdn vdrjuk szerzdoktSl az itt
Gsszegyiijtott érdekes anyag rendszeres pedagégiai feldolgozdsdt. A konyv igy
is a kamaszkor rejtelmes lelki életének sok érdekes problémdjira mutat rd és
értékes tijékozéddst nyujt a eerdiils ifjisdgeal foglalkozé regényeinkrol.

Somogyi Jézsef.

Otto Tumlirz: Die Kultur der Gegenwart und das. deutsche Bildungsideal.
Klinkhardt, Leipzig. 266 1.

Kultirdnk mai vajiddsdnak egyik kivetkezménve hogy nincsen kikristd-
lyosodott, egyetemes miivel6dési eszményiink. Mig a mnevelés és oktatds terein
ez az egyik féoka az uralkodé tétova bizonytalansignak, addig egyittal ez
adja a magyarazatit annak, hogy miért éppen a pedagdgusok keresik legjobban
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a zilrzavarbdl valé kibontakozds utjat. Jonas Cohn (Der Sinn der gegenwirti-
gen Kultur. Leipzig, 1914) példiul mdr a hdbora el6tt, a kozelmultban pedig
sok mds mellett Emil Utitz (Die Kultur in der Epoche des Weltkrieges. Stutt-
gart, 1927) prébalkozott meg kultirank helyzetképének megrajzoldsdval abbél
a ‘célbol, hogy a milvelédés egész teriiletének maddrtdvlati képébél kiolvashassa
a tanulsdgokat, felfedezze a jobb jovd felé vezetd utakat.

Tumlirz kifejezetten a pedagdgus célkitiizésével fogett ehhez a munké-
hoz; vizsgdléddsdt, melyet csakis a németségre koridtoz, nagyban megkonnyi-
tették mar azok a szakszerii osszefoglalisok, melyek kulturdnk egyes teriile-
teire (dllam, politika, gazdasdg, tudomdny, miivészet, jog, vallds) azéta tiize-
tesebben ravilagitottak., Ezért mélyebbszdntdsu és dtfogébb ez a munka, mint
az elddoké, akik koziil nem egy esett abba a fenyegetd hibdba, hogy a részlet- |
teriileteken segitd szaktudds tdrsaknak dilettdns tolmdesoléja lett. Irénk mind-
végig a pedagdgia magaslatdrd] szemlélteti olvasdival a mai német élet egészét,
hogy meglattassa a kaoszban is az 0] nevelés idedljat.

A konyv elsS fele két szakaszra osztott éleselméjii clemzés: az egyik a
mai német kultirdé, a mdsik a német 1éleké; a betet6z8 harmadik szakasz
kemény és bator kritikdja rostdlja ki végezetil kulturdnk igaznak taldlt érté-
keit, hogy ezekb6l megszerkessze azt a miivelddssi eszményt, mely a német
lélek sajitos hajlamainak, teremtd erejének megfelel. Végigvezet az iré a modern
élet kiilsd (a meztelenség és a test kultusza, sport, tdne, divat, mozi stb.) es
belsé (a megifjodds, az osztonok kidlésének végya, pajtishizassdg, szexudlis
reformok stb.) formait alakité erSk mfthslyén és megvildgitja, mint vezetett az
ut a német ifjusdg forradalmahoz, mely letaszitotta trénjarél a bomladozé
cealddi élethen és a politikai partok onzd, kicsinves kiizdelmeiben veszend&be
ment tekintélyt és proklamalta helyébe az ifjlitsdg onrendelkezésének felségjogdt.
Ma mdr azok a neveltk is, akik nem régen még hangosan hirdették, hogy &
gyermeki léleknek minden tekintélvi megkotottség nélkill kell fejlédnie, bor
zadva lathatjdk ennek gyakorlati kévetkezményeit: a fiatalsdg nagy témegein
az Osztonsk lettek Urrd és elfojtottdk az egészséges széllemi és lelki élet esird-
idt is. Igaz, hogy a hdbortt utdn a civédé pdrtokra széthullott dllam nagy
hévvel és jelentds dldozattal karolta ol a nevelés-oktatds tigyét. A politikusok
azonban jobb pszicholégusoknak bizonyultak, mint a pedagégusok: az évodak-
t6l 151 az egyetemi Hjtsdg szervezetéig gondoskodtak a partszellem meggyoskerez-
tetésérdl, hogy az iskola a pédrt szdmdra dontse az ujabb tomegeket. A tudo-
ményok vildgdban a viszonylagossd tett értékrend bomldsa okozott -dldatlan
zavart. A keresztény felekezetekkel pedig szintén belsd viaskoddsok és vivéda-
sok feledtetik, hogy a marxizmus milliés timegei fogtdk mdr ostrom ali a
kereszténység varat. Kultirank — mondja a szerzé a legfobb kultarprovinciak
behaté atvizegdldsa utdin — tagadhatatlanul bomldsnak indult; feloszldsdnak
jele, hogy lélek és igazi cél nélkill valé, mechanikusss valt, mert, mint a hideg
ész mindmegannyi alkotdsa, ez is hijdval van annak az érzelmi nemes heviilet-
nek, amely nélkil igazi emberi kultiridedl meg nem valésithaté. Ez utébbival
gétja szakadvdn az igazi német miivelddésnek, kritika nélkil taldlt befogaddsra
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minden, ami kilfoldi és idegen: széles korskben valtak divatossd a hindu vallds
€3 filozéfia, az amerikai technika és gazdasdg élet formdi, az orosz politikai
folfogds stb. A német nép sohasem fordult még magindl alacsonyabb miivelt-
ségli népekhez kultirdért, manapsig azonban — fakad ki keseriien az iré6 —
Schiller és Goethe népe az irodalomban a dadaizmus bimuléja, Mozart és Beet-
hoven ivadékai jazzmuzsika mellett mulatnak, Luther fiai a tlizimadéktél
tanulnak, Bismarck maradékai Lenint valljak mesteriknek. A hanyatlis oka
korintsem pusztdn gazdasdgi vagy fajbiolégiai (az északi elem pusztuldsa),
hanem idedlis, mert az egész kulturéletet dtfogd eszmény hidnydban keresends.

E sotét kép azonban mégsem teljesen vigasztalan: a relativizmustél djra
a metafizika és értékrend felé¢ fordul a német érdeklédés; az utébbi évektdl
kezdve a valldsos életet is mindjobban betslti a megljhodds vdgya; a nevelés
terén egy 0j (3.) humanizmus van kialakuléban; a keseri kidbrdnduldst é16
német ifjusdg is a helyes irdnyba indul. Mindez mégis csak akkor ér célt, ha a
német ember a maga lelkiségének lényegé're eszmél, amelyre fényt deritenek
foldje, fajisdga, népisége, torténete, miivészi és tudomdnyos alkotdsai és valld-
so0s élete. Tumlirznek minderrdl sok és meggy6z6 mondanivaléja akadt; ezért
taldlé az a kép is, melvet a német 1élek bensé mivoltardl rajzolt: .a nagy, az
elérhetetlen utdn valé vigy magdtemésztd, tragikus istenkereséssé fokozddik
benne, fiiti a metafizikai hajlam, mely végiil is mindig egy dinamikus életszem-
lélet megalkotéja. Mindennek azonban irénk folyton a pedagégiai silydt és
jclentéségét nézi és keresi, ezért adodik onként a kovetkezmény is. A német
milvelddés eszménye cimén ugyanis a mai kultira vajiddsdbél kiolvasott tanul-
sdgok alapjdn oly idedlt kovetel, amelynek ‘sok értéke éppen a XIX. szdzad
sordn ment veszenddbe. Valldsos, erkolesi egyéniségekké a sajdtosan német,
nemzeti kultara értékein kell nevelGédnie az Gj nemzedéknek, mely ezdltal a maga
népiségébe gyokerezik majd. Az eszmény korondjit pedig az igazi keresztény
érziilet és tevékeny szeretet kialakuldsa adja meg. Ez Tumlirz szemében a leg-.
fobb érték, a kibontakozdsnak is ezért a valldsos ujjisziiletéssel kell kezdddnie.
A kényv magyar olvaséjit méltdn koti le az a nagy szimadds, melyben a peda-
gbgia mérlegére keriilnek a fold, a fajbioldgia, a torténet és a jelen kulturdlis
élet egész vildgot atfogd idGszerd problémdi. Amit pedig a németségre korlitoz
az ir6, az igen sokszor a legkdzelebbrdl érinti a német miivelddéssel és pedagégia-
val szorosan egybefont miénket. Balassa Brund.

P. Rossello: Le Bureau International d'Education, Genéve (é. n. 1930), 20 1
Le Bureau International d’Education en 1930—31, u. o. 1931, 67 1.
Le Bureau International d’Education en 1931—32, u. 0. 1932, 228 1.

E szdzad kiiszobén a nemzetkoziség fogalma és dramlata a nevelés- és
kizoktatdsiigy terén is mind gyakrabban és erélyesebben jelentkezett. A tan-
iigyi irodalomban és kongresszusokon tébbizben felmeriilt az az eszme, hogy
a nevelés- és kozoktatdsligy immar megérett arra, hogy killon nemzetkozi
kozponti szervvel rendelkezzék, amely egyrészt az anyaggyiijtést latnd el,
mdsrészt kiindulépontja, esetleg irdnyitéja lehetne e téren valé 6ndllé kuta-



