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tartozik a koznek'és Istennek. Tehdt nemesak arrél van szé, ,hogy ne mond-
junk le az universalistikus irdny nevelé értékérél”, hanem arrél, hogy az a
tanul vilignézetének irdnyadé elvévé valjék. A sifirsig, a kozszolgilat esz-
méje és a feleldsség érzése hassa 4t egész lelkiiletét. Minden egyén legyen lisz-
tiban a nemzet életében elfoglal{ hivatdsdval akkor is, amikor birmiféle gaz-
dasdgi tevékenységet folytat. Erezze a nemzet irdnt valé felelsségét, mert
tudja, hogy miikédésével a kozt szolgdlja. Végiil az Istentsl megbizott safar-
sdg eszméje megadja a kozgazdasigtan tanitdsimak a vallisos vonatkozdso-
kat. A valldsos érzés a rideg, nyerészkedd egyéni szellem legerdsebb ellenfele,
é: ennek dlddsos hatdsdt nem nélkilozhetjiik a mai gazdasdgi kiizdelemben.

Ett6l az ellenészrevételtl eltekintve a szerzé tobbi értékes megallapitd-
sainak igazsdgdt elfogadjuk. Vérbeli, sziiletett pedagégus szdl hozzdnk e miibél
és jogos virakozdst kelt fol jovobeli munkdssdga irdnt. Lechnitzky Gyula.

Barcsai Jozsel és Baresai Kdroly : Népiskolai médszertan. A tanité- és taniténs-
képz6-intézetek IV, és V. osztilya, valamint miikgd8 taniték szimdra.
_ Baja, 1931. (N. 8r., 253 1) )

A szerzdk a fiizetekben megjelent Népiskolai Médszertani Kizlemények-et
stdolgozva és'a tanitéképzoi oktatds céljara osszefoglalva, konyvalakban adjik
kozre rendszeres modszertanukat. Akik felismerték a Kozlemények értékes
vondsait, még jobban orilhetnek e konyvnek, mert a j°ellem‘zﬁ vonisok még
hatdrozottabban tiinnek ki benme. Itt természetesen nem térekedhetiink arra,
hogy mindegyik tantdirgy mddszerét tiizetesen ismertessiik, meg kell elégedniink
a konyvben fellelhetd alapelvek megvildgitdsival. -

‘A legutébbi, 1925. évi elemi iskolai dllami tanitdsterv a pedagégiai gon-
dolkodds fejlddésének & a nemzet véltozott, G sziikségleteinek megfeleld uj
célok megvaldsitasit tiizte ki az elemi iskoldk szdmdra. De az 0j tanitdstervet
ma is csak dltalinos utasitds kiséri, mely csupin a legdltalinosabb szempon-
tokat jeloli ki, azokat, amelyeket az egyes tdrgyak tanitdsdban szolgdlni kell.
A vezérkonyv-irodalomra — elsGsorban az elemi iskolai ‘tanitdsi mddszerta-
nokra -— héarult az a feladat, hogy a lehetdségig pétoljdk a részletes uta-
sitasokat.

Az emlitett célkitiizések valésdgos forrongdst jelentettek a régi tanité
szdmira, sok meggondolnivalét az tdjabb tanitéi nemzedéknek; ezért az j
célkitfizések magyardzata elmaradhatatlanng valt. E magyardzatra, nézetiink
szerint, foként a régi (1905) tanitdsterv alapjin a régi Utasitdsok szerint régi
modszerrel miitksdd taniték szorulnak. Koziilik sokan azért itélik el s tekintik
megvaldsithatatlannak az Gj tanitdstervet, mert gy érzik, hogy abban-sokkal
tobb a merében @j kovetelés, mint amennyinek megvalésitisira 6k — a régi
emberek — véllalkozhatnak.

Az cléttiink levé médszertan a maga j6ézan arany kozépszerével éppen
arra torekszik, hogy a kozépit megmutatdsival az 0j elveket is kivethetokmek
tiintesse fel. Nem szenved a minden dron djat mondani akards hibdjaban, mely
kiilonben nagyon is kétes értékli, ha nem veszi szdmba az eddigi fejlodést s a
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lehetségeket. De pem zdrkézik el az 1j iskola kiveteléseitsl, melyek a gyer-
mektdl aktivitdst, a tanitétél lélektani megalapozottsdgot, az életnek, ennek
a szakadatlan fejlédo folyamatnak 4llandé figyelembe vételét kivetelik. E16bbi
allitdsunkra szémléletes példa a nyelvtani fogalmak megnevezésének kérdésében
valé alldsfoglalésa. Nehéz is megérteniink a tdlzékat, kik megismertetik a
gyermekkel egy fogalom (pl. az. ige) tartalmit, korét, de nem mondjsk meg
ennek a fogalomnak a nevét. Ez mdr valéban nem jelenti a tudattartalmak
felesleges .gyarapitdsat. Az arany kozépat szem elétt tartisa miatt nem nevez-
hetjiik a kdnyvet maradinak, mert részletesen és elfogulatlanul ismerteti a leg-
hjabb eljdrdsmoédokat is, pl. az 0j irdsméd kialakitdsdra vonatkozé kisérleteket.
. Nem kot sablonhoz, mindig.szamol a gyakorlat lehet&ségeivel és a vér-
baté gatldsokkal, ezt hangsilyozza is (23. 1) s azt hissziikk, hogy azért nem
is kozol a részletesen megokolt tanitdsi menet utdn mindig vézlatot, mert a
kezdére o latott forma megkots erejii. Csak tdjékoztatni s nem megkotni al;ia:r.

Bizonyos, hogy a médszertan tanirdnak a IV. évfolyamban valogatnia
kell majd a feltirulé ismeretanyagbél: mit- végezzen el a IV. osztdlyban a
rendelkezésére allé rovid idé alatt (harom és fé1 hénap), mit bizzon r4 a
novendekek szorgalmdra, magukat fe]leszto torekvésére s mit hagyjon az' V.
oszté,ly modszertani osszefoglalé érdira., Ennek a sokféle valaszthato anyagnak
feltlinbb tagolisa maradt 1tt el. ‘

A mil a tanitdsi anyag modszeres feldolgozasa (elosztédsa) helyett inkdbb
az oktatdsi egység menetét fejti ki részletesen. Ezzel inkdbb a miiksdé tanitok-
nak, mint a pedagdgia tandrdnak tesz szolgdlatot. Azzal pedig az egves szak-
tandroknak igyekeztek a szerz8k szolgdlni, hogy részletezd tanitdstérténetet
nyujtanak, amivel a neveléstorténetnek egy darabkijiat, a teljes targymédszer-
torténetet adjdk, elsésorban a magyar fejlodést. Oka, hogy a médszertan fel-
adatdnak tekintik a torténelmi fejlodés feltdrdsdt is (5. 1.). Ezzel kezdddik az
egyes tirgyak médszertana és terjedelmes szakirodalom felsorolisival végzd-

" dik. Taldlunk olyan fejezetet is, amely m4s moédszertanban alig kap helyet,
pl. milyen legyen az elemi iskolai olvasékényv? . ' '

A nagyon sok gyakorlati megldtds teszi a kopyvet hasznossd, a bdséges
tapasztalatok gazdag gyfijteményévé. Mindent a kozépponthdl, a nevelés gon:
dolatabél 1at, és segiteni akar a pdlyatdrsaknak. Ez a térekvés a ‘moédszertant
az iskolai oktatds kereteit meghaladé, vaskos kotetté duzzasztotta, de legaldbb
egyszerre ldtja ennek haszndt a médszertan vilogatni tudé tandra s az anyagot
keres6 szaktandr. _ ) :

Igaz, hogy kivinsdgaink is vannak, amelyeket ldozatok mnélkiil kielé-
githet a mdsodik kiadds. Ilyen a kell§ tagolds emlitett hidnya, a néhol jelent-
kezd, ismétlésbe bocsitkozé terjengbsség, de foként a sok sajtéhiba (Kisfaludi
stb.); a szuggeszcié (22. 1) bizonydra csak elirds. Bdnté néhdny kifejezés
(érzékleti behatdsok) és sz6 (konkrétsdg, osszetartozanddsdg e helyett dssze-
fiiggés; betartds o helyett: megtartds.). Néhdmy magyarazo rajzot is nagyon
nélkiildztiink.
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Legfobb haszna a konyvnek az, hogy a pedagégiai gondolkodds forron-
gasa kozben felvetddott, gyakran hangoztatott sok elv és kovetelmény, mely
eddig jorészt megkdzelithetetlen eszményként lebegett elttiink, kozelebb jutott
hozzink, elérhetdnek tetszik, mert e konyvben meg van mutatva a hozzdve-
zetd, jarhaté 1it. Juhdsz Béla.

A néi kézimunka tanitisinak médszere, Kézimunka-taniténbk és képzdintéze-
tek szdmdra irta Sacher Eleondra. Atdolgozta és bovitette Kovaesy Jolan.
Bp., 1931. Szent Istvdn-Téarsulat.

Kézimunkatanitdsunknak régen vdrt médszertana ez. Beosztisa szerint két
részb6l 4ll: az igen j6 neveldi tapintattal megirt pedagégiai részbél és egy
tisztdn technikai részbl. Az elsében méltatja a kézimunkatanitist mint neveld
eszkozt, a kézimunka értékét a csaldd és a kenyérkereset szempontjsbdl. Finom
érzékkel szol a j6 izlésrél, divatrél, stilusrél, kidllitisok és mazeumok ldtogati-
sdrél. Nagy koriiltekintéssel tirgyalja a kézimunkatanitds médszerét, az els-
készitést, szemléltetést, magyardzatot, begyakorldst. Tisztin technikai részé-
ben a kézimunkatanitis tantervét adja. A legegyszeriibb munkiktél kezdve
végigvezeti az olvasét a négy osztdly anyagdn, ahol csak lehet, a kézimunka-
tanitds szolgilatdba illitva a magyar néphimzés szebbnél-szebb mintdit és
motivumait. Lelkes tdrgyszeretetre, szakértelemre és gondos Usszedllitdsra vall
mindaz, amit a magyar néphimzésr6l mond és képben bemutat. Ugyes dolog a
néprajzi térkép haszndlata, mely az egyes néphimzések teriiletét jeloli meg. R.

Emile Candaux: La fonction sociale de l'éducation. Etude sociologique.
Payot, Gendve, 1930, (N. 8-r, 152 1)

res

irt konyvében, mely érdekes tdrgya miatt részletesebb ismertetést érdemel;, a
szociologia mddszerével megallapitott nevelési tények tudominyinak fébb vona-
lait rajzolja meg Candaux, genfi kizépiskolai tandr. Nevelésen Durkheim nyo-
mdn a killonféle kozosségek felsbb hatalmainak azon tevékenységeit érti, ame-
Iyek az ifjii nemzedéknek az iddnkénti dltaldnos és kiilonos tarsadalmi (valldsi,
tirsadalmi osztdlybeli, foglalkozdsi) kornyezethez valé alkalmazkoddsit moz-
ditjdk elé. Csak az iskolai nevelés tényeire szoritkozik s mellézi a nevelés
egyéb formait. : :
geti. A neveléssel elméletileg foglalkozdk egzészen korunkig nem a megvalé-
sitott tényeket vizsgdltdk, hanem eszményeket tanulmdnyoztak s ezek elérése
végett szabalyokat allitottak fol. A neveléstudomdny sokdig e normativ rend-
szerek és tanok ismertetése és kritikdja volt. Az egves neveldsi doktrindkat
Gigy tekintették, mint amelyek mindjobban kézelednek a teljes és tokéletes
eszmény felé. .
" A tdrsadalom nevelési tevékenysége bizonyos gondolkoddsi s eljdrdsi
médokban nyilvdnul és megfigyelhetd, mérhetd, méssal ssszehasonlithaté.
A nevelésj tények tarsadalmi tények, az egyénen kiviil és felil dllanak & rd
kénvszeritd erbvel hatnak. Egyv neveld sem csindlja tantervét vagy mddszerét,



