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a tanulécsoportokat a munka- és életszolgdlat megismerése végett id6nként
ki kell helyezni a valédi életbe, mert a sziikséges produktiv munkateljesitmény
az emberiesség teljességéhez tartozik (140., 142). Az utolsé fejezet (147—56.)
tételekbe siiriti a szerz$ fejtegetéseit, amelyek kioziil lehetfleg hil forditds-
ban izelitdiil 4lljon itt a kovetkezd: A jovivel terhes, tehat az igazi nevelés
a totalitdsra irdnyul, a ritmusra és a ritmusban; az élet, az erék és anyagok
struktarajdnak megfelelden: kifejlesztése valamennyi szocidlindividuilis, az
egészre iranyulé erdnek alkalmas kérnyezetben, produktiv nevelés! (153).
Koényviink velejét dltaldnosan érthetéen egy rovid mondatba imigy fog-
lalnék ossze: A feltartéztathatatlanul elérenyomulé technika arra kotelezi a
neveldket, hogy az egész ember kimiivelését szegezzék vele szembe. K. F.

Dr. Linus Bopp: Allgemeine Heilpiidagogik in systematischer Grundlegimg_
und mit erziehungspraktischer Einstellung. (8-r., X + 424 1.) Freiburg
im Breisgau, Herder. — Ara 720 mdrka, vdszonkotésben 8-80 mdrka.

‘Tlyen nagy terjedelmii, rendszercsen felépitett gvégypedagégidjuk még a
németeknek sem volt eddig. Ez a kényv tehat igen jékor jott, mert a gyégy-
pedagdgidban éppen napjainkban jelentds fellendiilést latunk mindenfels.
Szemindriumokat, iskolakat nyitnak a gyégvpedagégidnak (Németorszighan,
Lengyelorszdghan, Svdjcban stb.) s a tanitéképzé foiskoldkon, 6vondképzs-
intézetekben, szocidlis néképzbékben mindeniitt tanitjsk a gyégypedagégiat. De
nagy szerepe van ma mar a gyogypedagégidnak a lelkipasztorkoddsban, a gyé-
gydszatban, a pszicholégidban is. A gyvermekvédelmi intézmények és a kisegitd-
iskoldk - fellendiilésével kitdgult a gyégypedagégia feladatkore is.

Bopp munkdja dltaldnos gydgypedagégiai tankényv, de emellett kézi-
konyv is. Elsd kisérlet ez, mely a gvdégypedagégia egész teriiletét, elméletét és
gyakorlatdat tudomdnyos rendszerbe foglalva dtfogja és elénk tdrja. Igen érté-
kes segiteég lesz e konyv tanuléknak, oktatéknak, meveldknek gydgypedagégiai
ismereteik megalapozasdra. Tudomdnyos alapon = késziilt, de azért nyelve
konnyen érthets, tgyhogy a nem szakember is nehézsée nélkiil megérti.

Elies Mdtyds.

Albert Scheer: Erkundlicher Unterricht. Leipzig, 1930. Quelle & Mever.
(8r., 184 1) :

Az 1925, évi porosz kozépiskolai reform a foldrajzot a .tb'rténelemmel, a
német nyelvvel és a valldstannal egviitt torzstarggyd (Kernfach) mingsitetie.
Ennek megfeleléen az ismeretkozlésen kivill nagyobb nevelési célokat is tiizott
eiéje. Taldn oezzel a kedvezd vdltozdssal magyardzhaté az a jelenség, hogy
évrél-évre 1jabb és ujabb munkdk jelennek meg a konyvpiacon, amelyck a
foldrajz tanitdsdnak kérdésével foglalkoznak. Kezdetben a vaskos didaktikdk
és metodikdk jelentek meg, amelyek a foldrajz megvaltozott médszerét, Gjszerit
tartalmi felfogdsit és tanitdsdnak modern szempontjait ismertették, Ezek
mintegy az alapot adtdk meg. A most megjélenéik mar inkdbb vezérfondlnak
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tekinthetk, a mindennapos munkidban akarjdk eligazitani a tandrt. Scheer
hosszii éveket t6lt6tt az oktatds szolgdlatdban £ tilnyvomélag leinyiskoldk-
ban miikédstt, tehdt kényve ebbdl a szempontbdl kiilon figyelmet érdemel.

A mit hirom részre tagolddik. Az elsd, legrévidebb részben a mai fold-
rajz tartalmi felfogdsdt vdzolja és neveld értékének megitéléséhez ad néhiny
jo szempontot, majd felsorolja azokat a munkdkat, amelyeket a tandri konyv-
taraknak ajinlatos beszerezni. Ebbsl az eljarisabdél is a gyakorlat embere
€201, mert bizony régcbbeh, amikor a foldrajz a tandri szaktdrgyak kozott csak
mellékszak volt s a kozépiskeldknak nem mindegyik osztdlyiban tanitottdk,
ilyen irdny(d munkdk beszerzésére o tandri konyvtirak nmem valami nagy gon-
dot forditottak. A masodik, kb. 60 lap terjedelmii fejezet a mai féldrajztani-
tds segédeszkozeit ismerteti. A szerzd itt mdr taposott utakon jir. Figyelemre-
mélté konyvének az a része, amelyben az atlasz és a szimok felhaszndldsdrdl szél.
Latszik, hogy itt a sajatjit adja. Hasonldéan j6 a kitanduldsokrél irott néhdny lap,
A harmadik fejezet a legterjedelmesebb s ebben minden egyes osztdly foldiajzi
anyagdt ismerteti & mintaleckék kozlésével tanicsot ad a feldolgozdsira.
A mintaleckék koziill néhdny, pl. a német lip leirdsa vagy a pireneusi félszi-
get bemutatdsa igazan mintaszerii. .

* Tanulsdgos kiilonben a konyvvnek ezt a harmadik fejezetét a mi fold-
rajzi tanterviinkkel és Utasitdsainkkal is dsszevetni. A killénbség mindjirt az,
hogy a német kozépiskoldkban a VI-tél egészen az Ol-ig minden osztdlyban
van foldrajz. A német fold hdromszor, tehit az alsé, kozépsé és felsé tago-
zaton keriil tdrgyaldsra. Feltiing a szerzé ers argumentdldsa abban az irdny-
ban, hogy az alsé és részben még a kozépsd tagozaton a foldfelszinen lejat-
€26d6 jelenségek kozott az okozati osszefiiggést taniivanyaink lelki fejlottss-
giik kovetkeztében még nem értik meg, s {gy kdr is ezeket tulsdgosan meg-
kovetelni. A tapasztalat azt mutatja, hogy ebben a kérdésben a szerzonek iga-
zat kell adnunk. A mi Utasitasaink itt egy kissé sokat kovetelnek. Hasonléan
figvelemremélté megallapitisa, hogy az &dltaldnos foldrajzot és az ember gaz-
dasdgi tevékenvségét nem ajdnlatos olvan rendszer szerint dttekinteni, amint
a foiskolai. tankonyvek teszik, pl. a levegd, a jég munkdja, a kenyérnovények
elterjedése, hanem czeket igvekezziink beilleszteni a Fgld nagy tdjzéndiba, mert
igy a mi? mellett mindjirt a hol? kérdésére is feleliink.

A magyar pedagégust mindenesetre meglepi a német iskoldnak az az
Gjabb és szinte mdr tilsigba vitt igvekvése, amellyel a tanulék ontevékeny-
eégét igvekszik fokozni. Féliink, hogy néhiny év mulva majd ennek a kegyet-
len visszahatdsa mutatkozik s mint talterhelés erds kritika tdrgva lesz. Scheer
pl. az UIL tanuléival a német fold tdrgyaldsa sordn kérdéseket dolgoztat ki
elore, hogv ezek azutin a magvarizat alkalmival fclhasznilhaték legyenek.
Mutatéba csak néhanvat: karsztjelenségek a svdb Alpokban, a solenhofeni
pala felhaszndldsa és gazdasdgi jelentdsége, hdz- és falutipusok a evdb vidé-
ken, dsszefiiggés a svib fold és torténelme kozott, a svdb f6ld és népe az iro-
dalomban stb.... Kivancsiak vagyunk, hogy a néme{ iskola ezt az iramot
meddig birja. ’ . - Karl Jénos.



