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meriilt ki, vagy tisztan érzelmi hatasok ufjan igyekezett céljat
megkozeliteni. A legdjabb irodalomban ezzel szemben a mult-
jat tudatosan léfé, jelenét felelosséggel formald torténeti ember
kialakitasa a végsd cél. Mélyrehaté torekvést latunk egy saja-
tos d1dakt1k¢u suntems megteremtesere amely meguyxl\anul
tandéraknak a reg1tol messze eltérd didaktikai eg’yseveben.
A haboriel6tti reformtorekvések bar a torténeti gondolkodas
kialakitasara iranyultak, a pozitivizinus utéhatiasat mutattak,
az Wjabb iranyok egyetemesen hangsilyozzak a torténeti meg-
értés fontossigat, amely a részcknek mint egy egész tagjanak
meglatasaban all. A tanitas legfébb értéke objektiv kultdar-
értékeknek egyéni élménnyé alakitiasa, ez viszont a torténet-
didaktika filozéfiai kapesolatainak kiépitését vonja maga utan.

A célkitlizés, szelekeié és a moédszer problémai mar a XIX.
szazad els6 évtizedében is éles formaban vetodtek fel, a fele-
letet azonban csak a modern ismeretelméleti és szellemtorténeti
kutatasok, végiil a belsé erdket felszabadité és ontevékenységre
épité gyermekpszichologiai és didaktikai vizsgalodasok adhat--
tak meg. Az 1djabb rendszerezé6 miivek valamennyien egy-egy
hatarozott irany kifejezdi. Erich Weniger, Die Grundlagen
des Geschichtsunterrichts c¢. nagy feltiinést keltett miive, a
Diltheyt6l kiindulé szellemtorténeti irany didaktikai megolda-
sat thzi ki feladatédul. Ugyanennek az iranynak képviseléje
Hermann Nohl® A nemzeti értékeket egy mélyrehaté szintézis
kozpontjava tevdé Deutschkunde iranyanak merészhangd hirde-
toje Ulrich Peters, kisebb tanulmanyai mellett két rendszerezé
munkijaval: Methodik des Geschichtsuntérrichts an hoheren
Lehranstalten és Geschichtlicher Arbeitsunterricht.

. *

A torténettanitas és torténetfilozéfia szoros kapesolatat
mutatja ki Willy Moog: Geschichtsphilosophie und Geschichts-
unterricht ¢. kotetében® de ugyaniti biztos kézzel keresztmet-
szetét adja a torténetdidaktika legijabb problémafeltevésének
is. A tanulé ontevékenységének lehetdségét vizsgalja a tisztan
narrativnak tekintett torténeti studiumok keretében Paul
Ficker: Freititigkeit,® Werner Lippert: Methodik des Geschichts-
unterrichts® és Tschersig-Huhnhduser: Beitrige zur Methodik
des Geschichtsunterrichts ¢, mi{ivében.® Az angol térténetdidak-
tikai irodalomban hasonlé problémiat vetnek fel erdsen gyakor-

2 Teubner, Le1pz1g. 1926 és Die Theorie des Geschichtsunterrichts seit
1914. Die Erziehung 1. 1925

3 Zur deutschen Blldung Gottingen. 1926,

1 Diesterweg. Frankfurt a. M. 1926 és 1928. .

5 Oskar Kende: Handbueh fiir den Geschichtslehrer, 1. Band. Wien,
Fr. Deutticke, 1927.

¢ Quelle & Meyer. Leipzig, 1926.

7 Erfurt. K. Stenger, 1929.

3 Diesterweg. Frankfurt a. M., 1538.
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lati szinezettel Keatinge: Studies in the Teaching of History?®
és Jarvis: The Teaching of History e. miivei'® — a franeia tor-
ténettanitasrol egyelére az 1925-ben megjelent Utasitasok
adnak képet. '

Weniger miive a torténettanitas lehetdségeinek és eléfel-
tételeinek vizsgalata. A torténeti kultura dontéen formalé ténye-
z6je a technikai forradalomtél legbels6bb énjében fenyegetett
modern embernek, a torténettanitas azonban élettelen és tavol
all attél, hogy belsé hatéerdinek megéreztetésével betolise
hivatasat, amely végs6 fokon az egyénnek személyiséggé, kul-
turértékek hordozojava alakitasa. A torténettanitds hasonlé
iranyt célkitiizése kimutathaté a német idealizmus hatasaként
mar a XIX. szazad elején. Jellemzé eredménye az 1830. évi
Westfaliai Utasitasok, de megtalaljuk a herbarti irany kove-
t6i, Campe, Biedermann miiveiben is. A gyakoriat messze
elmarad az elmélettél a pozitivizmus idején. A fordulatot a
szellemtorténeti irany érvényesiilésétél varhatjuk, amely a poli-
tikai és kultartorténet latszélagos ellentétét magasabb egységbe
kapesolja, céltudatos szelekcidoval legy6zi a fenyegeté didaktikai
materializmust és a tanulé értelmi fokdnak megfeleléen, kevés
adatbdél bar, de egészet 4d. Ugyanekkor azonban értékek felé
is forditja a figyelmet, Gsszefiiggéseket keres, szempontok sze-.
rint rendez, végil eltolti a tanulét mélységes felelésségérzettel
onmagaval, mint a meglévé kulturértékek fenntartéjaval és.
tovabbfejleszt§jével szemben. Weniger erésen hangsilyozza a
torténettanitis onértékét, és végso céljat a torténeti élet belsd
. Osszefiiggésének megéreztetésében latja. A kivalasztasban szel-
lemtorténeti szempontok érvényesiiljenek. Egy korszak vagy
kultarkdér megértéséhez nem a tények quantitativ felsoroléasa -
vezet el, hanem annak a szellemnek megéreztetése, amelyben a
kor életosszefiiggése legteljesebben megnyilvanul, A feladat
nehézsége abban all, hogy a tanulé tarsadalmi, miivészi, iro-
dalmi élményeit céltudatos konecentracié utjan kell ‘a torténeti
megértés elemeivé alakitanunk, A torténeti megismerés nem a
hézagtalan iddérendi egész helyreallitisat jelenti, hanem élet-
teljes mozzanatok kiemelését (hellenizmus, rémai impérium,
keresztes hadjaratok, renaissance), a hézagokat kitolté részek
elég, ha laza szalakkal is kapcsolédnak egymaéshoz. A torténeti
valésag életteljes megéreztetése a tanar egyéniségétél fiigg, 6
adhat egyediil format a tények latszélag kaotikus tomegének,
az 6 bels6 élményébdl fakadhat esupan a tanuldt is athaté mély-
séges megérzése a tarsadalom életét formalé és értékek meg-
val6sitasaban nyilvanulé isteni erének. A tanarnak feliil kell
emelkednie az egyszerti ténytudason és filoz6fiai érzékkel el
kell jutnia a nagy szintétikus egészek meglatasahoz. A tanitas
modszerét nem lehet rideg keretek kozé szoritani; — szembe

9°A. & C. Black, Ltd. London, 1927.
19 Oxford. At the Clarendon Press, 1926.
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kell fordulni a tulzéan heurisztikus jellegli forrastanulmanyok-
kal, de torekedni kell, hogy mindeniitt a tanar és tanuld kozos,
onkéntes és céltudatos munkaja legyen az ut, amely a mult
értékeinek felismerése utan elvezet a jelenben valé tajékozéd-
das kezdetéig. Weniger mivének jelentéségét mélyenjaré filo-
z6flai alapvetése, a multtal vald bator szakitasa és szellemtér-
téneti allaspontjanak hatarozoit kifejezésre juttatisa adija meg.
Széleshorizontd torténeti attekintése, tovabba a szellemtorténeti
iranynak didaktikai megvaldsitasara vonatkozé fejezetei valéo-
ban alapvetd jellegiiek és révid idé alatt a gyakorlatban is érez-
tetni fogjak hatasukat. A szellemtorténeti irAnynak Weniger
mellett” legjelentésebb képviseléje, Ulrich Peters, ugy régebbi
tanulmanyaiban, mint ujabb rendszerezdé miiveiben a térténelmet
centralis studiumnak tekinti, amely a tarsadalom gazdasagi,
politikai és szellemi életének organikus tsszefoglalasa. A gya-
korlatban ez mélyrehaté koncentraciot jelent, amely a német-
nyelvi tanulmanyok, a foldrajz és vallastanitas szerves kap-
csolatanak megteremtésében all és végsé hatdsaban mint Kul-
turkunde vagy Deutschkunde valik a centralis torténeti stu-
dinmokkal a torténeti embert kialakité tényezdvé. A cél a német
nép életnyilvanulasinak kiilonbozé iranya megismerése, a tor-
téneti érzék és tapintékészség célfudatos kiépitésével. Peters
nemecsak a szellemtudomanyi targyak koncentraciéjaval, hanem
a tanitis menetében is az anyag {6lé emelked$ egységes szem-
pontok érvényesitésével igyekszik céljat elérni. Mint Weniger,
6 is erdsen hangstlyozza a torténetfilozéfiai el6képzettség szik-
séges voltat. Itt természetszeriileg nem rendszerekbe wvalé6 .
elmélyedésre, inkabb ismeretelméleti studiumokra és a nagy
osszefliggdsek élményszeri megérzésére gondol. A fécél a tor-
téneti érzék fejlesztése kezdettdl fogva és igy mar az alsé fokon
is fel kell hivni a tanuld figyelmét elemi Osszefiiggésekre, ha
itt még tulnyomoan -érzelmi szempontok jJjutnak is elétérbe.
A kozéps6 fokon a pozitiv ténymegismerés és a fejlédés szembe-
tind tényezdinek kiemelése a focél, a felsé6 fokon mar kultur-
histériai 6sszehasonlitisokra, kereszt- és hosszmetszetek meg-
vonasara kell torekedni. fgy a kozépsé fokon statikus torténet-
szemléletet a fels6 fokon dinamikus szemlélet valtja fel. Miivé-
nek befejezd részében gyakorlati példak és oOsszehasonlitasok
“ kovetkeznek. Peters célkitiizése a gyakorlatban sillyos nehézsé-
gekbe iitkozik. Egy-egy kultirkorszak belsé Gsszefiiggésének
feltarasa csak fébb vonasaiban képzelhetd el, a sziikséges kort
kifejezé irodalmi, mitvészeti és filozofiai ismeret csak toredé-
kesen lehet része a tanuld tudasanak és igy konnyen uj didak-
tikai materializmusra és verbalizmusra vezet. Mindez nem esok-
kenti azonban Peters hatarozott allastfoglalasanak jelent§ségét,
amely a szellemi tudoményoknak a nemzeti értékek koriili eso-
portositasaval, céltudatos konecentriciéjaval a {(6rténelemnek
mint értékek kibontakozasat vizsgalé és didaktikailag megérez-
teté tanulméinynak valéban mélté helyét igyekszik megtalalni
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a kozépiskolai tanulmanyok keretében. A tulhalmozas és a
magasra emelt szinvonal vadjaval szemben Peters a tanarkép-
zés elkeriilhetetlen reformjara és a didaktikai szempontok foko-
zott érvényesitésére hivatkozik. A toérténelem tanaranak torté-
netfilozéfiai tajékozodasat igyekszik megkonnyiteni az Oskar
Kende szerkesztésében megjelené Handbueh fiir den Geschichts-
lehrer c. sorozatos munka elsé kotete. Célja a torténetfilozéfia
problémafeltevésének torténeti attekintése, majd a XIX. sza-
zadi és legijabb iranyok révid, vilagos ismertetése. Igy Burck-
hardttél és Diltheytdl Lamprechten at Simmelig és Spenglerig
mindazok, akik részesek modern vilagképiink kialakitasaban,
‘nemecsak egyéni méltatast nyernek, hanem mint egy kor kibon-
takozd vilagnézetének kifejez6i is kapesolatba jutnak egymas-
sal. A torténetfiloz6fiai részt (1—115. 1) a torténetdidaktikai iro-
dalom legtijabb eredményeinek rendszerezése koveti. A cél-
kitlizésre, kivalasztasra és médszerre vonatkozo fejezetek on-
tudatossd és igy sikeressé teszik a tanari munkat. A tartalmas
kotetet a porosz, bajor, szasz és osztrak torténettanitas jelen
allapotanak részletes és tanulsdgos rajza zarja be.

Az elméleti problémak megvilagitasa mellett a gyakorlati
torténetdidaktika is jelentdés eredményekre tekint vissza az
utolsé években. A gyakorlati eél els6sorban a verbalizmus elleni
harera iranyul. ‘A tanitas ne a régi értelemben vett anyagkoz-
lésben, hanem feldolgozasban. alljon, amely a tanar és tanuld
kozosen kitlizott és kellGen el6készitett tananyaginak szempon-
tok szerinti rendezésében, analdgiak utjan valé megvilagitasa-
ban, az addigi ismeretek alapjan tovabbi kovetkeztetésben, egy-
egy korra vonatkozé kereszt- és hosszmetszetek készitésében
alljon. A f6 a tanulék passzivitdsanak legydzése, a torténeti
"hatéer6k élménnyé tétele és igy a tanulék belsg aktivitasanak
tovabbi fokozasa. Ennek az iranynak a szellemi tudoméanyok
didaktikajaban bator hirdetéje Paul Ficker: Freitiatigkeit e.
miivében. A tanitas ott emelkedik igazan neveléi magaslatra,
ahol fel tudja kelteni a tanulé érdeklodését és a kituzott cél
elérését a tanuldé szempontjabél is kivanatossd tudja tenni.
Az 6nallésidgra valé nevelés, az egyénnek az osztaly egészébe
mint munkakozosségbe kapesolasa nemesak az allampolgari
nevelésnek kényszert6l mentes elokészitése, hanem egyediili
moédja a verbalizmus kikeriilésének is. A torténettanitasban. a
tanulé ontevékenysége az als6 fokon egy egész valdjat magaval
ragadé élmény atélésében nyilvanul meg; a gondolkodas mel-
lett az érzelem és fantdzia jatszanak itt donté szerepet. A koz-
vetlen élményre kozos megbeszélés, a szempontok kiélezése, ok
és hatasviszonyok kezdeti stadiumanak megvonasa kovetkezik.
A tanitas muvészete az osztaly kollektiv munkaerejének néve-
lésében all, a felvetett kérdések tjahb kérdések felvetSdését
teszik lehetévé. A tanuldk ontevékenységét fokozza egyes kér-
déseknek olvasmanyok alapjan -valé megbeszélése, Nem elég
azonban itt sem az egyszerti reprodukeid, f6 a szelektalé erd
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novelésével a lényeglatasra nevelés. A felsé fokon, az eddigi
kozfelfogassal szemben, a torténeti studiumok kivaléan alkal-
masak a tanulé logikai eréjének fejlesztésére. Igy, 6sszehason-
litas utjan, a tipikus jelenségek észrevétele, a torténeti fogal-
mak mélyrehato analizise mind- jelentds tényez6i a magasabb-
foku torténeti kultiura kiépitésének. Fickert miive finom vizs-
galatiat adja a torténettanitas lehetdségeinek, célravezeto didak-
tikai eszkozeit pedig vilagosan és szembetlinéen csoportositja.
Koritlhatarolja a forrasolvasas lehetdségét, vizsgalja a tan-
konyv szerepét és azt nem a szamonkérés kényszereszkozének,
hanem a feldogozashoz sziikséges anyag foglalatanak és igy
elofeltételének tekinti. A belsé aktivitasra felépitett torténet -
tanitas teljes szakitast jelent a pozitivizmus gyakorlataval,
czyben a szellemi tudomanyok didaktikajaban is 1j lehetdségek
kiindulépontjava valik. Hasonlé iranyt képvisel Werner Lippert
ujonnan megjelent munkajaban. Problémafeltevése a gyermeki
léleknek megfeleld torténeti élmény kialakitasara, a munka-
iskola lehetéségére, végiill a szellemtorténetli irany érvényesi-
tésére és ezzel kapesolatban a koncentricié kérdésére vonat-
‘kozik. A tiorténettanitas alapvetését Lippert a céltudatosan:
keresztiilvitt fogalomalkotasban latja, enélkiil verbaiizmusra
vezet6 iires frazisokkal dolgozunk. A torténeti fogalomalkotas
utja konkrét tények szemléletes leirasan és feldolgozasan keresz-
tiil vezet célhoz. A tanitids kezdetben legyen szemléletes, vilagos
és teremtse meg a késébbi munka el6feltételeit. A torténeti
milveltség nem esupan tények tudasiban, hanem bizonyos' ren-
dezé funkeidk kialakitasiban all, amelyek a rész és egész viszo-
nyanak megértésére iranyulnak. Amig a tudomany az ok és
hatadsviszonyok tomegét allapitja meg, a tanitds megelégszik
egvnéhannyal, amelyek azonban helyesen csoportositva az tssze-
fiiggések kiépitésére és a torténeti gondolkodas meginditasara
vezetnek. A tanitds legfébb értéke az intenziv feldolgozas,
amely ‘az ok és hatasviszonyok ‘céltudatcs megéreztetéssvel
végiil is egy sajatos torténeti meglatast fejleszt ki. Nem anyag-
szerlit tudas szerzése a végsd cél, hanem érdeklédéskeltés, egy-
egy torténeti probléma megoldasa irant. — ,Geschichte recht
verstanden, kann man gar nicht lernen, sondern nur erarbei-
ten.* — A tanar és tanulé viszonyara vonatkozdé fejezetek a
munkakozosség lehetdségét és a kérdésfeltevés miivészetét vila-
gitjak meg kiillonb6z6 oldalrél. A szellemtdrténeti irany érvé-
nyesitésének kérdésében Lippert kozvetitd helyet foglal el a
talzottan optimista és a mereven elutasité allaspont kozott.
A torténelem természetszertien kozéppontjaban all a szellem-
tudemanyi targyesoportnak, onmagunkat altatjuk azonban, ha
akar a tanartél teljes gazdasagi. politikai, mtvészeti és filo-
z6fiai tajékozotisagot kovetelnénk egy-egy korszak lelkének
megvilagitasara, akar a tanuldérél tételeznénk fel, hogy ezt még
a legfelsd fokon is élménnyé tudna tenni. Viszont élesen szembe
kell fordulnunk azokkal is, akik ma is ragaszkodnak még a tor-
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ténelemnek tisztan adatszer(i ismertetéséhez és eleve elutasit-
jak az elemi szintézisnek is minden lehetéségét. A tanitas gerin-
cének az erésen szelektalt politikai torténetnek kell maradnia,
amelynek azonban ki kell élezniink gazdasagi el6feltételeit, mig
a mélyebb értelemben vett szellemtorténeti kapesolatok esak a
felsd fokon viheték keresztil moédjaval. A képzémiivészeti, iro-
dalmi és zenei tanulmanyokat természetszeriileg kapcsolatba
kell hoznunk a torténeti studiumokkal, megfelelé koncentracié
utjan, Lippert itt gyakorlati példakkal tamogatja Weniger
és Peters elméleti allaspontjat. Mivének értékét éppen a gya-
korld tanar szempontjibél nagymértékben emeli mérsékelt allas-
foglalasa az egymassal szembenallé iranyok kozott, vilagos,
hatarozott vonalvezetése és pozitiv célkitlizése. ‘A kezdd tanar
részére kitiing bevezet6iill szolgadl a Tschersig és Huhnhduser
szerkesztésében megjelent torténetdidaktikai atmutats. A szerzék
pontokban foglalva, roviden, vildgosan, a lényeget kiemelve
allitjak ossze a kozvetlen gyakorlat részére tanacsaikat. A sze-
rencsésen megformulizott tételek mellett bevezeté tanulmanyo-
kat talalunk a torténettanitas és torténetfilozéfia viszonyara és
a tanitas filozéfiai elmélyitésére vonatkozdlag. Mintadérak és a
tanitas céljara is felhasznilhaté tudomanyos irodalom egészitik
ki a hasznos fiizetet.- Az angol torténetdidaktikai irodalomban
is teljes - mértékben érvényesiil a modern torténetszemlélet
hatasa. A torténelem Keatinge szerint eddig alarendelt jelentd-
ségii studium volt, most legf6bb eszkéze a szoecialis milien meg-
ismerésének, amely van olyan jelentSségii, ha nem nagyobb,
mint a természeti valdsag megismerése, A torténelem konnyi
targynak latszik, pedig a valésagban nem az; konnyfiségét
modszerbeli hianyossaga, célkitiizésének bizonytalansaga és
hatéeréinek -kiaknazatlan volta okozta, Keatinge nyiltan
kimondja, hogy "az eddigi értéktelen adathalmaz folé esak ugy
tudunk felemelkedni, ha tanitdsunk az egész embert magaval
ragadja, olyan médon azonban, hogy az eddig is érvényesiléd
érzelmi hatasok mellett a tanuldé intellektusanak fejlesztésére
is toreksziink. Ennek eléfeltétele: szakitas a 1élekold memari-
zalassal, a felesleges részletek elvetése, a f6vonalak kiélezése,
végiil az egyes kérdéseknek céltudatos munkakozosség utjan
- valé megoldasa. A forrasolvasas jelentsége nagymértékben
fokozédik az angol kozépiskolak gyakorlataban. A megviloga-
tott részletek nemecsak egy-egy kor hangulatanak kifejezéi, de
alkalmat adnak heurisztikus szempontbél is a tanulék itéls-
erejének novelésére. A sikeres tanitis elgfeltétele a jél felsze-
" relt iskolai kényvtar; ez teszi lehetévé egyes kérdéseknek onallé
tanulmanyozasat a tanulék részérél, majd vitaszeri megbeszé-
1és utan feldolgozasit kézos munka keretében, Ugy Keatinge
elméleti, mint Jarvis inkdabb gyakorlati jellegii miivét az életre-
nevelés gondolata hatja at. A torténelem tanitasanak legfébb
értékét az élet liiktetd erejének atélése adja, amelyben mult és
jelen egységes egészet alkot. A modern torténetdidaktikai iro-
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dalmat Eurdpa-szerte egységes szellem hatja 4t: a torténeti élet
hatéerbinek élménnyé tételével, 113, ontudatos, a jovével szem-
ben felelésségteljes nemzedék nevelése. Ember Istvdn.

A latin,nyelv az amerikai kozépiskoldkban,

Az ellentét kedvéért legel6szoér a latin nyelv irant érdek-
16dtem az amerikai kozépiskolakban. Homéroszi atmoszférat
kerestem a felhékarcolék ultramodern vilagaban. Csak részben
talaltam klasszikus levegére, de meglepett, hogy mennyi meg-
oldatlan kérdéssel, mennyi ujszerii eljarassal és nem vart ered-
ménnyel talaltam magamat szemben.

Az amerikai kozépiskoldnak egyik jelen problémaja a latin
nyelv tanitisanak moédja koriil forog. Ez a probléma egyelére
megoldatlanul 4ll és nem lehet tudni, hogyan fog eldélni. Ha
kozelebbrdl vizsgaljuk a dolgot,-azt 1atjuk, hogy ehhez a kérdés-
hez igen sok mas iranyu feladat is fizédik s a probléma tulaj-
donképen harmas. Milyen eszkozokkel lehet a latin nyelv iranti
érdeklodést fenntartani? Milyen modszer felel meg leginkabb a
modern szellemnek? Végiil: hogyan lehet rovid ido alatt klasszi-
kus nitiveltséget nyujtani a latin nyelv tanulasa altal?

Csak néhany.éve, hogy lecsillapult a latin nyelv koriili vita,
amelynek eredményeképen a latin megsziint kotelezé targy lenni
az amerikai kozépiskolakban. A National Education Association
1927. évi hatarozata értelmében szabad vilasztias esik a francia
és a latin nyelv ké6z6tt s a valasztott targy tanulmanyozasa két
évig kotelezé. Hogy a vita igy oldédett meg, az az amerikai
~praktikus szellembdl” természetszeriileg kovetkezik, Semmi sem
jelentéktelenebb a ,business vilag® el6tt, mint egy ,holt nyelv™.

Ha az ,élet” nem is, a tudomany és muveltség hamar meg-
érezte a veszteséget és sietett ramutatni arra a veszedelemre,
amely a klasszikus -nyelv teljes clhanyagolasibél szarmazik.
Mindenki elétt nyilvanvaléva valt, hogy a fenti megoldas csu-
pan létjogosultsiagot adott -a latin nyelv szamara, de szitkséges
presszié hianyaban a létfeltételét elmulasztotta megadni. .

Altalanosan elismert tény, hogy a latin nyelv ismerete meg-
becsiilhetetlen az élonyelvek tanuldsakor, de még az anyanyelv-
rek, az angolnak szabatos és tokéletes tudasa, a helyesiras és a |
szomegértés is lényeges fogyatékossagot szenved a klasszikus
nyelv ismerete nélkiil. Igy hat vjra idészeriivé valt a kérdés, és
ha a latin nyelv kotelezévé tételéhez nem vezet is vissza, koz-
vetve mindenesetre ez a megoldas iranya. :

Uj eszkozokkel kell ramutatni a nyelv - fontossagara,
ezattal azonban nem presszié utjan, hanem ligyes pedagégiaval,
~az érdeklédés felkeltésével és ami a didk szempontjabdl legfon-
tosabb, a nyelv tanulasanak konnytvé és érdekessé tételével
A modern amerikai latin nyelvoktatas rejtett vagy vilagos célja
eme feladat megoldasa. Olyan modszerrel és eszkozzel tanitani
a nyelvet, amely eme kivanalmakat magaval hozza és a klasszi-
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