LEGUJABB ARAMLATOK
A NEVELESTUDOMANY TEREN*

I. Bekoszonto.

, Van szerencsém a megjelenteket tisztelettel iidvézolni.
Nagyrabecsiilt és szeretett elnokiink, Kornis .Gyula, akadalyozva
lévén a megjelenésében, mint alelnokot, engem kért meg, hogy.
helyette elnékoljek.

© Midén az elnoklést ezen a kozgylilésen az 6 meg’tlsztelo
bizalmabél atveszem, az elfogultsag és meghatottsag érzése vesz
er6t rajtam, mert arra gondolok, mily kivals férfiak iiltek e
helyen, kikre mindig esak halaval és tisztelettel tekintek, kik
a Magyar Paedagoglal Talsasagot nemesak magasra emeltek
hanem a Tarsasigra nézve diszt és fényt jelentettek. Gondolok
a Tarsasag alapitojara és elsg elnokére, Heinrich Gusztidvra,
tiszteletbeli elnokiinkre, ~Findczy Ern(’ire s Jjelenlegi ~ elno-
kiinkre, Kornis Gyuldra: Az 6 elnoki megnyité beszédiik min-
dig valésagos pedagdgiai esemény volt, melyet a legnagyobb ér-
dekibdéssel vart minden esztendében a magyar pedagdgiai vildg.

Tlyen kivalé el6dok utan nem konnyu feladat harult ream,

midén - ebben az illusztris tarsasagban szélnom kell, mert oly
targyat kellett keresnem, mely mindenkit érdekel, s melyrol
mindenki szivesen elmélkedik.
' Ezért valasztottam mai el6adasom targyaul a legtjabb pe-
dagégiai aramlatok folétt valé attekintést, mert hiszen mind-
nyajan kotelességszeriien egyiitt akarunk haladni sietve haladé
korunkkal s nemecsak tajékozédni minden 1jabb pedagégiai
aramlatrél, hanem egyuttal allast foglalni is vele szemben. Az
4j aramlatokat szemlélve szeretnénk egy pillantast vetni a 36-
vObe, mert hiszen mi mindannyian a jovenddének vagyunk
munkasai,

Merre vezet a jovonek utja? Ezt szeretn6k meglatni, mikor
a jelen tjabb pedagégiai aramlatait vizsgaljuk.

Az ﬁjabb pedagdgiai iranyokrél mar tobb izben széltak el-
nokeink, ugy tiszteletbeli elndkiink, Findczy Ernd, mint elns-
kiink, Korms Gyula. Findezy Erné ,,Ujabb pedagoglal torekvé-
sek” cimen a m. kir. Pizmany Péter Tudominyegyetem 1928.
évi majus (14-én tartott nyilvanocs iilésén, mint akkori rector, is-
mertette s részesitette megfelelé biralatban az ujabb 4aramla-
tokat, elismerve azt, ami benniik helyes; Kornis Gyula pedig tébb
izben gy e .tarsasiagban, valamint mas korékben is, a pedagd-
gia viléhghe]yzetét tarta elénk a megszéllott teriiletek ti:irekvései-

- Elnom megnyitd beszéd a Magyar Paedagogiai Tarsasag 1931, apuhs.
18-an tartott nagygyiilésén.

«d8yar Paedagogia XL. 3—4. . ' .5
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t6l kezdve az eurdpai alpacifizmuson af Amerika vilaghodité
eszmearamlatainak ismertetésével és éles megvilagitasaval.

Mindamellett azonban talan nem fdlosleges, ha idénkint
ujra meg tjra megallunk, hogy kissé koriiltekintsiink, mert az
aramlas szakadatlanul tart, és sziikséges, hogy a benniinket
minden oldalrél folyton ostromlé eszmearamlatok kozottt el-
igazodjunk.

Ha szemlét tartunk az ujabb pedagoégiai aramlatok folott,
lehetetlen meg nem latnunk, hogy ezek az aAramlatck szorosan
osszefiiggnek a politikai aramlatokkal, Ezért 1idvozlom o6rom-
mel elnokiinknek azt a helyes allasfoglalasat, hogy neni all meg
pedagogiai gondolatok filoz6fiai magyarazatanal, hanem mint
a tett embere, a kultirpolitika terére 1ép.

A pedagogla. és politika a tudomianyok rendszereben iker-
testvérek, bar 'a valésagban gyakran jartak kiilon dton. Két-
ségteleniil fontos, alapveté munka az eszmék tisztazasa, de csak
ha az elmélet és gyakorlat, a gondolat és tett egyiittjar, akkor
remélhetiink igazi sikert,-s ett6l varhatjuk hazank 43 virulasat.

II. Vildgvdlsdg s nevelés.

Vilagvalsagban- éliink., Mindennap érezziik ennek a szérnyi
valsagnak rombolé erejét. Mily nehéz ebben a valsagban meg-
allni! Ez a vilagvalsag kiterjed valéban az egész vilagra, de ki-
terjed az élet minden teriiletére, az anyagiakra és szellemiekre
" egyarant; politika és kozgazdasag, élet és kultura egyarant érzi
a valsagot.

A vilaghaboru idézte f6l. De talan mar elgbb kezdd6dott.
Gyobkerei talan mar ott vannak a vilaghabora elétti forrongé
eszmékben. Talan a vilaghibortd is mar eredmény, s ennek ko-
vetkezménye a vilagvalsag. A nagy vilagfolyamatban végered-
ményben minden esak kivetkezmény, de minden kovetkezmény
1ij ok is. Nines megallas; mint az id6, gy halad minden egyre
tovabb szakadatlanul.

A nagy valsagok mindig a nevelés felé forditjak a figyel-
met.! Igy tortént ez a harmineéves habord idején, mikor a ha-
bortt folytan hontalanna lett Comenius agiticidja egész Euré-
paban érdeklddést tudott kelteni a nevelés iigye irant. Igy tor-
tént ez 1807-ben, midén Napoleon Németorszagot megalazta s
Fichte Berlinben tartott hatalmas el6adasaival fordult anémet
nemzethez, melyek ,Reden an die deutsche Nation“ cimen jelen-
tek meg s melyek Pestalozzi gondolatait vitték be a vilag koz-
tudataba. ,Csak a neveléstdl remélhet6 — irja — a német nem-
zet megmentése.” (209. 1)

Igy tortént nalunk is a valsagos id6kben. A nemzeti ka-
tasztrofat e16re 1até és meg;iésol() Széchenyi is a nevelést tar-

1 Petersen is azt irja: ,,Das Reden von einer solchen neuen Kultur- und
Erzichungsbewegung _sei typlsch fiir die Stimmung nach einer Weltkata-
strophe, wie es der Weltkrieg ist“. (Petersen: Die neueuropiische Erziehungs-
bewegung. Weimar, 1926. 29. 1 . .
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totta a nemszeti felvirulas alapjanak. .Ha valami folemelheti a
hazat onboldogsagara, Ura 6rok dieséségére, s hozza 1116 magas-
sagra, az semmi egyéb, mint nemzetiség és kozértelmesség®,
azaz, amint ma mondandk: nemzeti miuveltség. Széchenyi egész
politikajanak sarktétele, hogy nemzetiink {olviradgzasa a koz-
miiveltség emeléséts] fiigg. Ez az, ami a legfontosabb, ez az
igazi erd és hatalom, ez hozza meg a tobbit: ‘az 6nallésagot, sza-
badsagot, anyagi jdlétet,

Igy tortént a nagy vilaghdbort utan egész Kuropaban és
nalunk is.

De ennek a katasztréfanak hatasa még most is tart, s mél-
tdn adta miniszteriink, gréf Klebelsberg Kund legujabb kony-
vének ezt a cimet: ,Vilagvalsagban®. Evek hosszvi soran at hét-
" 16l-hétre, s6t néha naprdél-napra hirdeti nekiink, hogy ebbél a
v1lagvalsagbol szamunkra nines mas kivezetd 1ut, mmt kulta-
rank megerd{sitése.

A nagy vilagvalsag nemesak politikai valsag, nemesak
gazdasagi valsag, hanem g lelkek valsiaga is. Hova forduljon
az elgyotort 1élek? Hol a szilard pont ebben a zlirzavarban?
Hol - a szikla ebben a viharos tengerben? Hova  menekiiljink?
Ez a kérdés rejlik a nevelés reformja ,utédni vagyddasban,
Arcunkat odaforditjuk a vilagossag felé, mely a lelki kultura-
bél ragyog felénk, Fttsl .veméljiik, hogy az emberek jok és
nemeslelktiek lesznek, s megszﬁnik a vilagnak ezer gondja és
ezer baja.

A mnevelés gondolatahoz valy fordulas tehat menekiilés,
menekiilés a kiizdelmes és gyotrelmes jelenbdl a ragyogéd és
boldog jovohoz.

Midén a v1laghaboru utan bekévetkezett a szornyd ossze-
omlas, a lelkek varva-vartak az vj megvalté gondolatot s varva-
vartak a nagy embert, ki ebbél a kaoszbdl kivezeti az emberi-
séget. Ez lett volna az alkalmas pillanat arra, hogy egy 1j ne-
velési elmélet, egy Gj allamrend, 4j politikai irany megmutassa
az emberlsegnek a szebb jovo fele vezetd utat.

De ez az &) eszme nem jott. Nem jott mas, mint ami mar
készen allott és megvaldsulasra vart: a szoeializmus és kommu-
nizmus. Ez nem volt 4j, azonban olyan elmélet volt, melyet
még nem valositottak meg. Nem csoda tehat, ha sokan 6rommel
iidvozolték s tole remélték s remélik a szebb jovét. A vezetd
gondolat ez volt: a régi nem valt be, forduljunk tehat ide!

IT1. A4 szocidlis és individudlis. pedagigia ellentéte,

A szocialis és individualis pedagégiai irdnyok harca méar a
vilaghaboru el6tt megkezd6dott. A szocializmus mint pelitikai
irany érlelte ki a szocialpedagogiai elméleteket.? Eleinte a szocializ-

2 Ezt kimutattam ,Egyéni és tarsadalmi pedagégia‘® cimen a Magyar
Paedagogiai Tarsasagban 1904-ben tartott eléadasomban. Megijelent a ’v[dgx ar
Paedagogia XIIL. évi.  257. és kov. lap;;am és ,,A modern pedagogia utjain' c.
kotetben, ,,A szomalpedagogla fogalma‘ ecimen. Budapest, 1909. 30. 1.

35*
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mus nem sokat torédott a nevelés iigyével. Csak 1906-ban a
mannheimi partgyiilésen allapitottdk meg a part nevelésiigyi
programmjat, mert hiszen az a harom mondat, mely az iskola-
16l az erfurti kovetelmények kozt szerepel, programmnak nem
tekintheto.

De hol 'van ma mar a szocialista pedagdgia a mannheimi
programmtol!

A pedagégiai elméletet nem az a kérdés izgatja mar, mely
példaul 1909-ben. Midén ,, A modern pedagégia utjain® cimil
konyvem megjelent,? még a vitak elgterében ez a kérdés allott:
LIndividualis vagy szocidlis pedagégia?® Ma mar mindegyik
irany elismeri, hogy az egyik éppoly egyoldalu, mint a masik
s a helyes ut az, ha mindkét szempontot tekintetbe vessziik.
A kozosségben nevelunk a kozosség szamara neveliink, de egy-
uttal individualizalunk.®

Megsziintek a szenvedélyes vitadk ebben a kérdésben.

Ma mar tul van ezen a pedagdgia, mégpedig mindkét rész-
r6l tal. Am két part azért mégis van, de az iitk6z6 pont maAr
egészen mas., Ma mar mindenki el6tt vilagos, hogy az ellentét
nem abban van: az egyén vagy a tarsadalom szempontja le-
gyen-e az uralkodé a nevelésben., Az ellenitét sokkal mélyebb,
az ellentét a vilagnézetben van., - .

De a kiilonboz6 pedagégiai iranyok kozotti ellentét viégsé
gyokerében mindig innen ered. Minden olyan ellentét, mely
nem ebb6l a mélyebb forrasbol fakad, legyen az akar pedago-
giai, akar politikai, akar tudomanyos ellentét, konnyebbeén ki-
égyenlithetd; de nem konnyen békitheté Ossze a két allaspont,
ha vilagnézeti kiilonbségek valasztjak el, mert itt irracionalis
tényezok miikodnek kozre. .

“ IV. Hdaborw elotti wj irdnyok.

De az egyes pedagégiai iranyoknak nem is egy-egy
ilyen részletkérdés a lényeges jellemvonasuk. Ha vizsgal-
juk az egyes iranyckat, azt latjuk, hogy egyik kove-
telményt hol az egyik, hol a masik oldalon talaljuk. Az
egyes vezet§ pedagégusokat is hol ide, hol oda soroljak. Igy
példanl — mint azt mar méas helyen kiemeltem,® — Foerstert.
" lehet a vallascs neveldk kozt emliteni, de lehet a moralpedagd-
giai irdny vagy az allampolgari nevelés hivei kozé is sorolni.
Kerschensteinert lehet a munkaiskola képvisel6i vagy az allam-
polgari nevelés, miivészi nevelés, nemzeti nevelés hivei kozott
is targyalni, Gurlittot sorolhatjuk az individualistak kézé s a
nacicnalistik kozé egyarant. Natorpot. a szocialpedagégusok

3 L. e konyvben ,,A szocialpedagégia fogalma* c. fejezetet.

4 Ugyanezen az allasponton voltam mar akkor is, mint az a font idé-
zett cikkben olvashaté. L. Magyar Paedagogia, 1904. 257. 1

5 Bevezetés a neveléstudomanyba. Bpest, 1923. 319.- 1.
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kizé, vagy mint Messer teszi®, a deduktiv irdnyd pedagoégusok
kozé, vagy az idealizmus kepv1se101 kozé egyarant besoroz-
hatJuk

Minden pedagogus magaéva tesz sok olyan 1j fogalmat,
melyet més iranyd pedagégus, mint fontos eredményt, a maga
rendszerének a kiegészitésére sziikségesnek tart, s6t alapvetének
tekint. Ebbél kifolydlag nehéz a pedagdgia wjabb iranyai kozt
eligazodni, s azokat rendszerbe foglalva attekinteni, s6t néme-
lyek el6tt ugy tetszik, mintha itt valosagos kaosz uralkodnek
mert hiszen egészen ellentétes iranyok is hangsilyozzak ugyan-
azt a kovetelményt. Méltan irja Messer: ,,A pedagoégiai iroda-
lom tulgazdag sokasiga és a gyakran egymasnak ellentmondé
pedagogiai torekvések kaosza mar a szakember szdmiara is alig
attekinthet6“.”- Messer az iranyok e rengeteg témegében nem’
is volt képes rendet teremteni, igy egy-egy iranyt kétszer-
haromszor is targyal s egy-egy pedagogusrél négyszer-ttszor
is szo6l. (Peldaul a személyiség pedagoo'lajarol sz6]l az ,,Eméleti
pedagogia“ eim@ fejezetben, 13. 1. s @& ,Pozitiv reform-
jawaslatok® kozt _1nd1v1dua11st1sche Stromungen, Personlich-
keitspédadogik“ cimen a 134. lapon. ,Die Arbeitsschule“ ugyan-
itt és ,,Die Reform des deutschen Bildungswesens in der Zeit
der Republik® cim alatt a 176. lapon stb)

‘E pedagégiai irdnyok egy része mar a haboru eldtt kelet
kezett. De vanank clyan aramlatok is, melyek csak a habora
utadn indultak meg s magukon viselik a habori utani ossze-
omlasban keletkezett hangulatnak a jellemvonisait.  Els6sor--
ban az tjnak a keresése jellemzé rajuk nézve. Uj utakat keres--
aek, nagy fordulatot ohajtanak mast, mint ami eddig tértént,
mast hogy ne torténhessenek ujra olyan szornyusegek ammoket’_
a vilaghaboru zaditott Eurdpara.

A habort eldtt keletkezett aramlatokban is uj eszmék me-
riiltek f6l. Nemesak vj fogalmakat alkottak, hanem g régieket
is moédositottak. Ezt a valtozast a gyakorlat és elmélet egyarant
megérezte, )

Ha végigtekintink a legmabb aramlatokon okvetleniil
azokkal kell kezdeniink, melyek mar a habora elott kezdodtek,
mert a még ujabbak Joreszt ezekbdl sarjadzottak ki. Hiszen a
legijabb ilyen beszamolé, mely a ,Philosophische Forschungs-
bercihte® 8. fiizete gyanant jelent meg ,Erziehungswissenschaft
der Gegenwart” cimen, K. F. Sturmto6l, s melyet szerzdje 1930
augusztus hénaprél keltezett, a szemlét egy fejezettel kezdi,
melyet Rein Vilmos pedagégiajanak szentel.

Ilyen messzire nem mehetiink vissza, mikor Wjabb aramla-
tokrol szélunk, mert hiszen ezek az wj aramlatok jorészt a
Rein altal képviselt Herbart-féle pedagégiaval szemben ellen-
hataskép keletkeztek.. Ilyenek: a szocidlis pedagdgia, a munka-
iskola, a személyiség pedagdgidja, a kisérleti pedagdgia s az a

® Messer: Pidagogik der Gegenwart. Berhn 1926, ‘Mauritius Verl.
7 U. o. Vorrede.
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forradalmi pedagégia, melyet Ellen Key, Gurlitt, Wyneken stb.
képviselneks

V. A hdborti utdni #j iranyok.

Ezek az aramlatok mar eléggé ismeretesek, s6t ezek-
nek az iranyoknak egyes ~vezetd eszméit wnémelyek ma
mAr elavultaknak tekintik, Ma mar mnem a koedukacié
folott foly a vita s. mem a nemi felvilagositast tartjak
a legéget6bb problémanak. Ma mar elavultnak tekintik a
Dewey-féle iskolat is? s6t az orosz szovjet elmaradtnak tartja
az egész amerikai demokraciat, melyet pedig biiszkén emlit
mint legtokéletesebbet az Unié minden polgara. Ujabb aram-
lTatok - jelentkeznek, Elébb csak egy-egy .jelszd, egy-egy' eszme
meriil 61, s végiil ezekbsl a tudominy uj elméleteket szer-
keszt meg.

Az ujnak az a jelentdsége, hogy mds, mint a regl De az
uj is csakhamar régivé lesz, gyorsan halado korunkban sokkai
hamarabb, mint azel6tt,

Az elobb felsorolt iranyok l\ozvetlenul a haborut megelos-
zbleg voltak ujak. A habord utin még djabbak keletkeztek. Eze-
ket akarom ismertetni. Ezeket hirom csoportba oszthatjuk: 1. Az
iskolareformra vonatkozé aramlatok. 2, A tanitis moédszerét uji-
ték. 3. Az 1j elméleti iranyok. Ilyenek az Oestreich vezetése alatt
allé gyokeres iskolaujitok iranya (Entschiedene Schulreformer,
megalakult 1919-ben), az uj nevelés vilagkonferenciai (az elsé 1921-
ben), az osztrik iskolareform s a szovjet reformjai. De az ezek-
ben megnyilvanul6 eszmék majd minden orsziagban félmeriiltek.
igy Olaszorszagban Montessori hazajaban, hol Lombardo Ra-
dice az 4j eszmék hirdet6je. Genf valdésigos kozéppontja az uj
torekvéseknek, nemcsak a Rousseau-Intézet, hanem a ,,Bureau
International dEducatlon szovetsége is ott miikodik ez eszmék
érdekében. . )

Franciaorszdg a haladas hazija, ott a demokratikus esz-
még mindig jé talajra talalnak; a pacifizmus voltakép onnan
indult ki, bar Genf e vilagmozgalom terjeszt§ kozéppontja.

Belgiumban O.- Decroly hirdeti az uj elveket, Hollandidban
Jan Lighardt, Anglidban megalakul a ,New Kduecation Fel-
lowship®, mely az uj nevelés vilagkonferenciiit Gsszehivja (az
els6t Calals ban 1921-ben). 4merikdbél indulnak ki 4 moédszer
javitasara szolgalé torekvések, mindk a Project Method, a Dal-
ton-Plan, a Winnetka-Plan, a Howard-Plan, melyek mmd til-
mennek Dewey 1skolaJanak moédszerén, De Kozep~ és Délame-
rika’ sem marad el. Néhany héitel ezeldtt ismertette Tarsasa-

. 8 Ismelten Findczy Erné: ,,Ujabb pedagog1a1 turekvések“ cimid 1928, ma--
gam pedig: ,Bevezetés a ue\elestudomanvba ‘ Budapest 1923 c. konyvem'
316—403. lapjain.

¢ A Néptanitok Konyvtaraban mar 1914-ben kiadtam Ozorai Frigyes for-
ditasaban Dewey ,,Az iskola és a tarsadalom* c¢. konyvet. Ennek gondolatait
Peteérsen mint elavultakat cafolja- (Die neueuropiische Ermehungsbewegun'r
31, és 52.
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gunkban Caballero a kozépamerikai Columbia iskolaiigyét,
ahol szintén ezek az uj eszmék uralkodnak; s a napokban ked-
ves ajandékot kaptam, Ribiero Couto konyvét ,I’enfant et
I’école mnouvelle au Brésil“!® mely arrdl tanuskodik, hogy ott
is az 14) iskola eszméi terjednek. Az eszmék kozeli rokonsigat
az is mutatja, hogy az orosz szovjet az amerikai Dalton-Plant
vette at.

Ezek az irdnyock mind megegyeznek abban, hogy korunk
demokratikus aramlatainak hatasa alatt allanak, hogy imind a
régi iskolaval és a régi neveléssel szembefordulnak s hogy az
11j nevelési eszméket igyekeznek az iskolaszervezetekbe atiiltetni.
' Eszméik nem mind djak, vagy nem egészen ujak, a kilon-
boz6 iranyok alapeszméi csak részben egyezdek, Az eszmék egy
részét a haboru el6tti reformtorekvésekbdl vették at; ilyenek
példdul a munkaiskola, a szocidlis kozosség, az OSnkormanyzat,
a szabadsag, ontevékenység, oOnnevelés, kozés munka, alkotéd
munka.

De az eszmék egy része még régibb s eredetiikket nyo-
mozva Rousseau-hoz jutunk. Rousseau is egy résziiket Mon-

taigne-tgl, Locke-t61 s mas angol filozéfusoktél vette. Am. mégis
" Rousseau a pedagégia nagy forradalmara és forradalmasitoja.
Az § ragyog6 ékesszolasa tette ezeket az eszméket népszeriiekké
és ismertekké. Ezek élnek tovabb a mai Gjiték térekvéseiben is.
. De voltakép nem is az egyes eszmék a fontosak, hanem al-
- talaban a nevelés problémaival szemben valé allasfoglalas, a
felfogis, a szellem. A fogalmak valtoznak, s6t hamar el is avul-
nak, De ez a szellem 4j és uJ fogalmakat termel, melyek mind
arra szolgalnak, hogy az 4j aramlatokat a reglekkel szembe-
allitsak. -

Az u3 aramlatoknak ez a szembealh’cas a lényeges jellem-
venasa. Az egyes iranyoknak nines is szilard keretiik, annyira,
hogy miutian Petersen, ki maga is az 4j iranyok egyik, elGhar-
ccsa, az 1j nevelési 1rany alapelveit ossze akarja foglalni, az
osszes 1j iranyckat egységes aramlatnak tekinti, mely mogott
a vilagnézetek kiizdelme rejlik.

~AZ 4] mozgalom el6harcosaiban mindeniitt az az érzés él,
hogy egy 14j id6t szolgalnak, nemesak iskolareformot készite-
nek els. ,New Era“rél, L'Ere nouvelle“-rél, a keletkezé uj tar-
sadalom iskolajarol beszélnek. S ezért tobb is ez, mint egy 1j
eurépai nevelési mozgalom, éppen: 'llJ eurdépai. Sok massal egye-
temben jele ez annak, hogy egy Gj Eurdpa van keletkezoben.
Milyen lesz ez az 14j Eurépa 1950-ben, politikai kézosség lesz-e
vagy emberekben megfogyatkozott pusztasag, fegyverekben allé
vagy lefegyverzett, nép a népekkel szabad érintkezésben min-
den ma fennallo vamkorlatozasokon tdl, azt ma nem tudja
" senki. 1 : .

10 Marseille, 1930., Les Cahiers du Sud.
- 11 Petersen: Die neueuropmsche Erzlehungsbewegung Weimar, 1926. 4.1
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Igy tehat nem lényegesek egyes részletek, egyes fogalmak;
a lényeges az, hogy ez a mozgalom szembenall mindennel, ami
régi, ebben egyeznek az osszes iranyok. Ebben egyemk a gyoke-
res iskolareformokat kivané Oestreich-féle irany és a szovjet-
pedagogia. Valéban gy van itt, mint ahogyan mar Rousseau
tanacsolta s mint ahogyan azt a mi kommunistaink is irtak:
~legyétek mindig éppen ellenkezéjét annak, amit a hagyoma-
nyos nevelés tett, s majd mindig eltalaljatok a helyeset®.
fme tehat e]Jutottunk oda, hogy mit tart lényegesnek min-
den 14jité. Azt, hogy mas 1egyen amit kivan, mint ami eddig
volt, S ezen az titon tovabb haladva odajut vegul hogy mar azt
is elavultnak tartja, amit tegnap még ujunak és jénak hirdetett.

V1. A munkaiskola vdltozdsai.

Igy van ez példaul OQestreichnél s a gyokeres isko-
lavjitoknal. Még 1919-ben az eszmény a ,munkaiskola”,
szemben a ,tanulas iskola“-javal, de mar 1920-ban a s&z6-
vetség hivatalos referense, Karsen, az ,élmény-iskold“-t je.
161i meg, mint a szovetség iskolai eszményének 1ényegét.
A birodalmi iskolakonferencian mar maga a vezér, Qestreich,
foladja az ,élmény-iskola“-t ‘s az ,élet iskoldja*“ fogalmat al-
kotja meg, mint az njitas céljat. Végiil kés6bb a nagy konferen-
cia masodik valasztmanyaban kijelenti, hogy a cél nem lehet
mas, mint a ,termelé iskola” (Produktlonssehule) Az iskolanak
eletteljes gazdasagi iizemnek kell lennie“, mondja, tovabba:
~Mi koveteljiilk a munka- és életiskolat, az 1f3usag1 élet iskola-
Jat egyuttal mint termeléiskolat®.

- A termels iskola fogalmat aztan Qestreich kovetéi, kiils-
nésen Franz Hilker, késobb teljesen kialakitjak (1923),.s ezentil
ez az €lszant 0jitok iskolaeszménye.

A nem régen még eszménykép gyanant hirdetett s altalano-
san elfegadott jelszo:-,,a munkaiskola“ hattérbe szorult, fogalma
alaposan megviltozott. :

* A termelé munka a ,termel6 iskolaban® nem fiiggelék, nem
tantargy, hanem alapgondolat, kiindulas és kézéppont.

»Termeld iskola az ifjlisdg, nép és emberiség novekedése
testvéries termelésben a sajat biztossaga, a magasabbrendu let
feld”, ixja Qestreich. ,Iskola csak egy sz6 a nép iskolazasara,
az ifjl’lség segitésére, a gyermekgondozisra s mindenkinek élet-
seg1tesere Termel$ iskola azonban azt mondja: Tanuljunk ter-

melni 4j értelemben, magunkat ellatni mindazzal, amire sziik-
ségiink van, — a szakszervezeti tarsadalmat az elvisetheté
vilagot®,

Mit termeljen a termeld iskola?

,ElsGsorban az ijskola sziikségleteit“ — mondja’ Oestrelch
Igy: mappéakat, Lonyveket szekrényeket, wragallvanyokat tan-
szereket.

A gyokeres ujitok ketsegtelenul politikal alapon allnak.
Onéletrajzat - Oesterreich azzal kezdi: ,Jeh bin eigentlich ein
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Fremdling in dieser ,Pidagogen“- reihe, denn ich bin nicht ein
pidagogischer, sondern ein pclitischer Menseh“ 12

A termelo. iskola memecsak termel6 iskola, hanem szocialis
iskola, a reform Qestreich szemében nem reform, hanem revo--
latio. ,Reform und Revolution sind identisch® — mondja. (Die
neue Erziehung. ITI. 194. 1.)

»Der Ubergang von kapitalistischer Zivilisation zu genos-
senschaftlicher Kultur, die allein Europa vor vélliger Barbari-
sierung bewahren kann, "ist nur méglich, wenn zugleich einan-
der gegenseitig bedmgend und férdernd, wirtschaftliche, schu-
lische und politische Reformen vollzogen werden“ — mondja

Hasonldkép -nyilatkozik Petersen ebben a kérdésben, mint
az el6bbi idézet mutatja. _ 4

Az osztrdk iskolareformrdl szolva Rude a koévetkezdket
mondja: ,,Dass die Schule ein Politikum ist, zeigt sich in Oster-
reich noch viel deutlicher, als in Deutschland®.!s

"De még jobban megvaltczott a munkaiskola fogalma az
orosz szovjet pedagégidjaban, Mig a német pedagdgidban a
munkaiskola alapelve a kézimunka tanitasaval s a kéziigyesség-
ben valé képzéssel fiiggott 6ssze, Szovjet- Oroszorszégban ez ma
mar nem fontos, mert a gépek nagymérvi alkalmazisa folytan
a kézimunka Jelentosege csokklent.*

VII. 4z onmunkdssdg fogalma.

De mnemesak a- munkaiskola fogalma valtozott, ha-
nem szamos mas fegalom, mint azt mar méasutt kimu-
tattam.® A legfontosabb ezek ko6zott az ontevékenység fo-
galma. Ez is bizonyos atalakulasckon ment keresztiil, . ami
természetes, mert hiszen a munkaiskola szorosan osszefiigg az
ontevékenységgel. ,, Az Ontevékenység altal lesz az iskola munka-
iskolava“ — mondja Gaudig.

De mar Gaudig is kiilonbozé kifejezéseket hasznal az on-
tevékenységre. Ilyenek példaul , Eigentditigkeit”, ,Freititigkeit,
freie geistige Arbeit, freie geistige Tdtigkeit”., Németiil idézem
8ket, mert magyar kifejezéseink alig vannak ra s oly arnyala-.
tokat fejeznek ki, melyek a forditasban elveszhetnek, Hiszen az
- ontevékenység sz6 sem egészen talalé kifejezése annak, amit
ezen a kifejezésen érteni kell. Rude a ,Selbstbetitigung” szét
talalja legmegfelelébbnek arra, amit ma oOntevékenységen ér-.

‘12 B Hahn: Padagoglk der Gegenwart in Selbstdarstellungen. Leipzig,
Felix Meiner, 1926. 1. Dunin-Borkovski, Kerschensteiner; Lehmann, Oestreich,
Rein. 13‘) .

13 4, Rude: Die neue Schule. I. Osterwieck-Harz, 1930. 157 .1.

4 L. Blonskij: ,Die Handwerkschule kann nicht zur héchsten ‘Lehr-
meisterin des Menschen des 20. Jahrhunderts werden. Sie kann nicht die
Grundlage einer polytechnisch-wissenschaftlich-philosophischen - Ausbilding
abgeben. Mit diesem frisch aufgewiirmten Vorurteil muss aufgerinmt werden
Dem Manualismus, dem- Maschinismus. und der Wissenschaft gegeniiber .
Die Arbeitsschule 13. 1.

15 "Pedago6giai alapfogalmak valtozdsa. Budapest, 1928. Minerva-konyv-
tar X VII. . )

‘e
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teni kell. ,Man betitigt sich selbst, besagt vielmehr. Man be-
wihrt, beweist durch die Tat, was in dem Selbst der Person-
lichkeit vorhanden ist. Die Tat ist Ausdruck der Personlich-
keit.* ,Wir erweitern den Begriff — mondja tovabb — mnicht
auf blosse Selbstbetiitigung, auf gefiihlsbetonte, freudige Selbst-
betitigung kommt es an.“ Lathatjuk tehat, hogy nem pusztan
6ntevékenységrél van sz6, hanem toébbrél: onkifejtésrél. Végiil
levonja kévetkeztetésiil, hogy a cél: ,Freie und freudige Selbst-
betitigung der werterfiillten Personlichkeit im Dienste der
werterfiillten: Gemeinschaft“.e :

Magyarul talan igy lehetne visszaadni az ebben foglalt
gondolatot: ,,Az értékkel eltelt személyiség szabad és oromtelt
énérvényesitése az értékkel telitett kozosségben.”

Ezek természetesen olyan kivansagok, mint mikor a gyer-
mek a tindérorszigba vagyik, ahol a hazak is  csokoladébél
~vannak s a patakokban tej folyik. Mert hiszen hol van az a ké-
z6sség, mely csupa értékkel van eltelve s csupa értékekben gaz-
dag személyiségbdl all s valamennyi szabadon és orommel el-
telve tevékenykedik, hogy ezeket az értékeket a kiozosség javara
értékesitse?’

VIII. 4 demckrdcia iskolds.

Még folytathatnék a fogalmak valtozasinak a nyo-
mczasat, de talan mar ez is elég annak igazolisara, hogy
az 1j aramlatok folyton tovabb és tovabb haladnak s
1j és 1uj eredményeket alakitanak ki, médositva, tokéle-
tesitve, alakitgatva hompolygés kizben a régebben megszerkesz-
tett fogalmi alkotasokat. ‘

Nem is az eredményt tartom fontosnak, hanem azt a tényt,
hogy a megindult folyamatok igy haladnak.

Ebben pedig azt a jelenséget tartom legfontosabbnak, hogy
ez az aramlas vildgjelenség. Az elszant iskoladjiték ugyan esakis
Németorszdg iskolait akarjak gyokerében atalakitani. A bécsiek
az osztrdk iskoldkat, az orosz szovjet az orosz iskoldkat, de mar
Petersen az eurépai mevelés megujhodasardl beszél és a ,New
Education Fellowship®, az Gj nevelés. ligaja, az egése vildgre
‘kiterjeszti miikodését.

" Mindezeknek az aramlatoknak a gyokere egy: a demokra-
tikus gondolkodas, a demokratfikus politika.

Mindeniitt arrél van sz6, hogy az iskola a demokracia is-
kolaja legyen s az eljovenddé demokratikus allam szaméara ne-
veljen. A hattérben ott all az a meggy6zédés, hogy a vilag
bajain ecsak a demokratikus atalakulas segithet. Ez teremt jobb
gazdasagi allapotokat, jobb tarsadalmi rendet, jobb kormany-
format, jobb embereket, 616k békét, széval f6ldi paradicsomot.

16 Rude: Die neue Schule und ihre Unterichtslehre. I. 1930. 44—45.

17 Az ontevékenységben, mint tobb helyen kimutattam, az autoném_ha-
tas a lényeg. L. ,L’analyse de l'action éducative‘‘. Compte-Rendus de la Con-
férence Internationale de Psychotechnique, Paris, F. Alean, 1927. 171. 1. és
Az autondém hatds elve a nevelésben. Magyar Tanitéképzd, XLIV. 1931. 169. L
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S mindennek a megteremtése csak az ‘iskelan keresztiil
lehetseges Ezért ezek a reformok mind az iskolara vonatl\oz-
nak. Uj iskolak, uj médszerek kellenek.

Milyen iskolak? _

Aktiv iskolak (Ferriére). A tevékenység iskolai (Lay).
A Kozosség iskolai (Hamburg). Az éietkozosség iskolai (Peter-
sen). Szabad iskolakozségek (Wyneken, Geheeb). A szabad
szellemi munka iskoldja (Gaudig). Eletiskola (Oestreich, Zeid-
ler, Bodelschwing). Kultariskola (Fadrus). Termels iskela
(gyvkeres iskolareform).

Fzek az iskoldak mind 1j iskolak. Valamennyi a kozosség
iskolaja akar lenni s valamennyi az onkifejtés elvét vallja.

. Ezzel fiigg 6ssze azutan a reformok masodik csoportja, az
uj mddszertani torekvések sokasaga. ‘

Fizek a torekvések is visszanyulnak.a haboru eldtti idébe
(ide tartoznak a Montessori-, Decroly-, Claparéde-, Ferriére-féle
" moédszerek.) Izeket az 1j iskolakat ismertette nalunk mar
Kenyeres iflemér ,,Az 1j iskola és pedagégiija“'® eimen, vala-
mint ,A Jové Utjain® eimii folyodirat.

De csak a habord utani reformmozgalmak termelték a
kiillonb6z6, még ujabb moédszereket, minék az amerikai Dalton-
Plan (Parkhurst, 1923), a Howard-Plan, Winnetka-Plan (Wash-
burn), Project Method (Kilkpatrik, 1925), Jena-Plan stb.

Ezeknek az 4j moédszereknek -a lényege: onként valasztott
6nalls, részben ecsoportokban végzett kozos munka, részben
egyediil, de 6nelhatarozasbél onként végzett munka.

Latjuk, hogy itt voltakép a régi iskola elleni allasfoglalas-
16]l, s a régi iskola sablonos mddszereivel szemben 1j, 6szt6nzé,
érdeklédést, kedvet s onmunkassagot ébreszté modszerekrél
van szd. .
Ezek a moédszerek a régi- 1skolamester1 gyakorlatot vannak
hivatva megjavitani.

Ra kell azonban mutatnom sarra a k01ulmenyre hogy
mindezek a torekvések elsésorban maganiskolakban valésulnak
meg. Igazin csak Bées és az orosz szovjet viszi at az eszméket’
a maguk nyerseségében és egészében- az . iskolaszervezetbe.
A toébbi allam bizonyos tartézkodast mutat, A legdemokratiku-
sabb allamok is legfollebb megengedik, hogy ezek a kisérletek -
végbemenjenek, de nem teszik koételez6kké. A habory utian majd
minden allam reformalta iskolaiigyét. Igy pl. Anglia csak
néhany kiilsé praktikus tdjitasra szoritkozotf, Olaszorszdg nem
vitte be szervezetébe Montessori gondolatait; Németorszag
iskolakonferenciaja nagy csalédas volt a radikalisokra nézve; a
mérsékeltek gydztek, s legfeljebb kompromisszumok jottek létre;
nalunk is igen boles mérséklettel tértént az wjidszervezés.
De ez természetes is, nemecsak az iskolak konzervativ volta

. 18 Magyar Paedagogia, 1928. 1—4. kiilon is.
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kovetkeztében, hanem azért, mert a szervezetek atlagemberekre
vannak szabva, s ezek az uj reformok jorészt nem alkalmasok
az altalanositasra.

Az 1j pedagoégiai aramlatok tehat egészen gyakorlati ira-
nyuak, amde — amint lattuk — szoros osszefiiggesben vannak
az elmélettel, s6t a legtobb voltakép elére kialakitott elmélet-
bél fakadt.

S itt attériink a reformok harmadik esoportjara.

IX. Ujabb dramlatok az elméleti pedagdgia terén

Nem allhat meg a pedagdgia terén az a régi tétel, hogy
elébb volt a gyakorlat s a gyakorlat nyoman alakult ki az
elmélet. Elmélet és gyakorlat szoros Osszefiiggésben all. A gon-
dolkodé ember semmiféle munkat nem végez pusztan mechani-
kusan, mindig tudatosan végzi azt, s gyakorlatat allandéan
kiséri az elmélkedés, a biralat, a jobb belatasra wvald torekvés.
De minden elmélet arra toérekszik, hogy megvalésuljon. Az elmé-
letek a gyakorlat lapasztalataibol, s6t éppen tévedéseibdl kelet-
keznek. Minden gyakorlat hatterében ott all az elmélet, sét
minden tevékenység mogott ott van az igazi nagy hattér, a
vilagnézet, az életfelfogas, s6t a metafizikai hattér: a wvallasi
meggydzidés. .

Lényegében minden tudatos térekvésiink filozofiankbdl
ered, § minden pedagégiai s minden politikai torekvésben is
— bar néha tudattalanul — ott van a filozéfia, Eletiink minden
torekvése filozofiank: megvaldsitisa.

Mint lattuk, ezek az 4j aramlatok mind abbdl a demokra-
tikus eszmearamlathél . indulnak ki, mely végigvonul az egész
-vilagon, s mely voltakép a francia forradalommal kezdédik, de
az6ta folyton él és tovabbfejlodik. A szocidldemokracia egyik

valfaja ennek az Aramlatnak, s bar Marx a Hegel idealisztikus
-~ filoz6fiajabél indul ki, az ma szoros kapesolatban van egy
magat természettudomanyosnak nevezd, realisztikus, utilitarisz-
tikus, relativisztikus filozéfiaval., Gazdasagi allapot, tarsadalmi
helyzet, milvelddés, politika, filozéfia mind osszefiigg egymas-
sal, kolesonosen ©Osszeszovédik, néha egyik, maskor a masik
tényez6 lesz dont§ és uralkedd. '

- Helyesen mondja Petersen: ,Ha van 1j nevelés, akkor
mogotte az erkolesi akarat képzésérél valé wj felfogas van.
S ha .ez az eset, akkor ennek a nevelési mozgalomnak a vezetdi
mogott egy uj vilagnézet all, legyen ez bar homalyos s nem
mindannyiok elétt vilagos. Ezen nem csodalkozunk, mert az
egyes csak kifejezbje a kozosségnek, melybsl feladatanak telje-
sitésére elbecsattatik. Ezért az egész mozgalom mégott egy 4j
eurdpai tarsadalom kezdete all. S valbéban igy van. Az 14j neve-
lés nem mas, mint kifejezése ennek az uUjnak a tarsadalom
keretében, mely kifejezésre jut az irodalomban, a mftivészetben,
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a filoz6fidban, a gazdasigban, s ezért ki kell magat élnie a
rolitikaban is“® _

Ugy a filozéfiaban, mint a pedagégisban tulajdonképen
nem is az 4j és a régi all egymassal szemben, hanem a realiz-
mus és az idealizmus, a materializmus és-spiritualizmus, a pozi-
tivista és a metafizikai allaspont.

X. 4 valldsos nevelés uj follendiilése,

A habord utan mindkét allasponton allok 1j nevelést, jobb
nevelést dhajtottak, Tévedés azt hinni, hogy vj aramlatok esak
a realizmus, csak a szocializius, csak a politika terén keletkez-
tek. Uj aramlatok indultak meg a vallascs nevelés terén is, s6t
az gsszeomlas utan sokan éppen a wvalldsos gondolathoz mene-
kiiltek, s nem a radikalis demokratikus gondolathoz.

A vallasos nevelésnek valésagos renaissance-a keletkezett

A kiilféldon, pl. Bajororszdgban, a birodalmi kconferencii-
val szemben a kormény 1925-ben konkordatumot kotott a papai
nunciussal, melynek egyik pantja (IV. Cikk, 2. §) szerint a két
bajor egyetem (Miinchen és Wiirzburg) filozéfiai fakultasan
két vilagnézeti tanszék allittassék. A paragrafus szoészerint igy
hangzik: ,A két egyetem, Miinchen és Wiirzburg, filozdfiai
fakultasain a filozéfidnak és a torténelemnek legalabb egy oly
tanara legyen, akinek katholikus egyhazi allaspontja ellen ki-
fogas nem emelhetd.”

Az 1923. évi olasz iskolareform, mely Gentilétol szarmazik,
visszaallitotta az elemi iskolaban kotelezd targyul a wvallas-
oktatast. .

Vallasi megujhodas szelleme vonul vépig a pedagoédgiai
irodalmon is. Németorszaghan a vallasos. alapon allé pedagégzu-
sck is dgy katholikus, mint protestans részrél nagyon-behatéan
€s részletesen foglalkoztak a reformeszmékkel. Nem elzarkézas
ez a modern aramlatok eldl, s6t ezek az vij eszmék utat talaltak
a vallasoktatas moddszeréhez s a vallasos alapon all6 neveldk
eljarasmoédjahoz. Vannak olyan uj eszmék, melyek ninesenek is
vilagnézethez kotve, s ezeket atveszi a vallasos mnevelés is.
A vallascktatas moédszerének a javitasa atvezetett altalaban az
egész nevelés megjavitiasahoz.

A tudomanyos elmélet terén wj nagy follendiilés mdult
meg. Katholikus alapon 4all6 - pedagégiai tudomanyocs kutato-
intézetet alapitottak:. Miinsterben az ottani egyetem tanarai.
wDeutsches Institut fiir wissenschaftliche Pidagogik zu Miins-
ter.“ Tudomanyos folyodiratot adnak ki ,Vierteljahrschrift fiir
wissenschaftliche Pidagogik® cimen. Kényvek és fiizetek jelen-
nek meg, melyek mind bekapesolédnak korunk tudomanyes és
pedagégiai Aramlataiba, s nem csupan a vallasos nevelési ira-
nyokkal foglalkoznak. Kivalé miivel6i ennek az @j tndomanyos

19 Petersen i. m. 24, L
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iranynak: Dr. 3Max Ettlinger, a miinsteri egyetemen a pedago-
gia ny. r, tanara, Franz Xaver Eggersdorfer, M. Honecker,
B. Rosenmdéller, Linus Bopp, Siegfried Behn, G. Grunwald, a
régiek kozil J. Mausbach, J. Gottler, E. Roloff. Nagy nevelés-
tudomanyi munkat inditottak meg ,Handbuch der Erziehungs-
wissenschaft® cimen, mely nyole koétetre van tervezve. Szer-
keszt6i: Fr, Eggersdorfer, Max Ettlinger, G. Raederscheidt,
J. Schroteler. ) _

De éppigy megindult a tudomanyos munka protestans rész-
r6l is vallases iranyban. Karl Barth (géttingai theologiai tanar)
és Friedrich Gogarten (stelzendorfi lelkész) ennek vezérei. Hoz-
zajuk csatlakozik Eberhard Griesebach, a jenai egyetemen a
filozofia tanara. A politikai Aramlatok hatisa alatt keletkezett
1925-ben a ,Gesellschaft fiir evangelische Piddagogik®. valamint
ennek a célnak a szolgalatara ,Die evangelische Piddagogik® e.
folyoirat 1926-ban (Teubner). Evangélikus alapon allé a Her-
_mann Schwartz miniszteri tancsos altal szerkesztett Pidagogi-
sches Lexikon, melybél eddig harom kétet jelent meg,® s melyet
szintén az Evangélikus Paedagogial Tarsasiag kezdeményezett.

X1. 4 nevelés ﬁlozdﬁﬁja.

Am emellett folyik még egy nagy aramlat, filozéfiai ala-
pon allé pedagégia, mely szintén 1j utakat keres, de szigoruan
tudomanyos akar lenni,

Ttt két érdekes kiilon dramlat észlelthets. Mindkettd osszefiige
a metafizikai ujjaébredéssel. Még nem régen a Kkisérleti peda-
gégia viragzott s csak empirikus alapon volt elképzelhets tudo-
manyos pedagdgia, Agyhogy Robert Kretschmar konyvének azt
a cimet adta: , A filozofiai pedagégia vége.* (Das Ende der
philosophischen Pidagogik.) Ezzel szemben beallt a nagy for-
dulat ((1921). Spranger mar 1917-ben koveteli, hogy a-pedagégiat
mint szellemtudomanyt miiveljék. ,Man ireibe die Pidagogik
wirklich als Geisteswissenchaft.” Ennek foltétele az, hogy a peda-
gogia a megértd pszicholégia allaspontjara helyezkedjék, mely
megérteti az embert magaban, mint egészet, s mint tagjat egy
torténetileg kiilénds és nagyon bonyolult kultaranak. Az embert
pedig belséleg az értékélmény organizdlja. {gy lesz a pedagogia
értékelméletre és kulturfilozofiara alapitott szellemtudomannya.
A .szellemtudomany targya a szellemi vilig, s ezért lényegileg
kiilonbozik a természettndomanyoktol. ‘ .

E fordulat utan irja E. Krieck konyvét: ,Revolution der
Wissenschaft® (Jena, 1920), s6t Hugo Dingler nagy munkaja,
mely 1926-ban jelent meg, mir ezt a cimet viseli: A tudomany
osszeomlasa és a filozofia fels6bbsége. (Der Zusammenbruch der
Wissenschaft und der Primat der Philosophie.) .

20 .. M. Ettlinger: Die philosophischen Zusammenhinge in der Pida-
gogik der jilngsten Vergangenheit und Gegenwart. Miinster 1925. és H. Schwarz:
Pidagogisches Lexikon. Bielefeld u. Leipzig. I. 1330. 1.



LEGUJABB ARAMLATOE A NEVELESTUDOMANY TEREN. 79

A masik érdekes torekvés a tudomanycs pedagigia on-

dllévd tételére iranyul, ,autoném” és ,tiszta“ pedagoégiat kivan-
nak, s a pedagégia ,ontorvényszeriiségé“-r6l beszélnek. A tiszta
és autondém pedagégianak legjelentékenyebb mai képviseldje
Ernst Krieck, ki szdmos nagy munkat irt, melyek mind a neve-
lés fllozofiéjét ‘adjak,
’ ,Amit eletkozelsegnek és élettavolsdgnak neveznek — irja —
amin els§sorban mégis csak a hasznalhatdsagot és a hasznossa-
‘got, a technikai alkalmazhatosagot értik, nem a tudomany méré-
vesszéje. A tiszta tudominy az igazsig megismerését szolgalja
és semmi egyebet.”

A nevelés Krieck szerint dsfunkeié. Mindenki nevel min-
denkit. Ezt az allaspontot méltan nevezi Ettlinger ,panpaeda-
gogismus“-nak. Nala azonban az igazi nevelés nem az id6sebb
nemzedék befolyasa az ifjabbra, hanem onnevelés, mégpedig
egyrészt az egyes ember 6nnevelése, masrészt az emberi kozos-
ségek Oonnevelése,

A tiszta neveléstudomany mellett Krieck sziikségesnek tart
egy alkalmazott neveléstudomanyt, a nevelés technologiajat.

Krieck eredeti és o6nallé gondolkodd, a nevelés filozéfusa.
Nagy munkai: ,Philosophie der Erziehung® (1922), ,,Erziehungs-
‘philosophie” (1930), ,,Menschenformung® (1925), , Bildungssysteme
der Kulturvélker® (1927), korunk legkivalobb neveléstudomanyi
alkotasai.

XTII. 4 pedagégia ondllésdga és omtorvényszeriisége.

A tiszta neveléstudomany mellett mas iranyban, empirikus
alapon is, megindult a neveléstudomany ©nallésaga, sajatos
problémainak kialakitasara valé torekvés. Leiré neveléstudo-
manynak (descriptiv pedagoégianak) nevezik ezt az iranyt,
melyet wvoltakép A. Fischer miincheni egyetemi tanar inditott
meg, melynek azonban legjelentésebb képviseléje R. Lochner
»Descriptive Piadagogik® eimit munkajaval. Mig a kultarfilozo-
fiai irdnyban az érték alapfogalom, addig Lochner a pedagédgiat
a nevelés jelenségeinek fenomenolégiai leirasara alapitja, s
ebben az értékelés nélkiili magatartast tartJa fontosnak. (Wert-
freies Verhalten.)

A neveléstudomany 6nallésagat Petersen is hangsulyozza.

Nagyon hangsulyozzdk az ujabb elmélked6k a pedagégia
autonémisjat.. A mifivel§ gondolatnak objektiv érvénye van, s
ezért a nevelestudomany autoném tudoméany, melynek spemﬁkus
fogalmai és toérvényei vannak. (G. Geissler: Autonomie der
Erziehung. 1929. Frischeisen-Kohler: Philosophie und Piadago-
gik. 1917, Kant-Studien 22. évi. Nohl: Die pidagogische Gegen-
wart in Deutschland. 1930. Kurt Riedel: Eigengesetzliche Bil-
dungslehre, 1931.)

Ezek mellett azonban hangsulyozzak azt, hogy a nevelés
nem pusztan mint wvaldésag (Erz1ehu.ngsw1rkhchke1t): fontos,
hanem mint a tiszta eszme, a nevelés és miivelés eszméje,
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vagyis a nevelés lényege, s ezt a lényeget S6hajtjak vizsgalat
targyava tenni. Ez volna a nevelés lényegtana. Ezzel a kérdés-
sel H. Johannsen foglalkozik behatébban. ,Der Logos der
Erziehung* (1925) és ,Kulturbegriff und Erziehungswissen-
schaft® (1925) cimi munkai ezt a gondolatot fejtik ki. Ugyan-
ennek a gondolatnak a szolgalataban allanak: Walter Reichert:
Die Grundsitzliche Bedeutung des deutschen Idealismus fiir die
Probleme der Bildung und Erziehung (1930). Gerhard Lehmann:
Zur Grundlegung der Kulturpidagogik (1929). K. F. Sturm:
Allgemeine Erziehungswissenschaft (1927),

X1II. dtmeneti kor.

Ime, itt elértiink a filozéfiai elméikedés legmagasabb szfé-
raiba. Mindeniitt forrongast és keresést latunk. Lazas-ujitasi
vagy tolti el a nevelés gyakorlataval és elméletével foglalkozdk
lelkét. Mindegyikiik dgy érzi, hogy az emberiség valsag eldtt
all, hogy itt benne vagyunk egy nagy atalakulasban, hogy most
valtozik meg a vilag, s mi ezt az atmenetet éljiik Aaf.

Petersen pl. azt irja, hogy egy uj Eurépa van keletkezd-
ben (i. m. 4. l). ,Wir haben alle miteinander das starke
Empfinden, durch eine aufgeléste, eine zersetzie, eine in der
Umschichtung begriffene Kulturwelt gewandelt zu sein und
noch zu wandeln, »Zwischen den Kulturen zu lebenc< — -ist
unser Los.“ (U. o. 26. L) '

Hascnlékép nyilatkozik Oestreich.

Kz arra inditja az embereket, hogy mindent reformaljanak.
Ne 4alljunk ellent az 4j aramlatok. hullamainak — mondjak —,
hanem igyekezziink ennek irdnyaban egyiitt haladni “veliik,
elosegiteni érvényesiilésiiket, hogy minél elébb jobb &allapotok
jojjenek létre s boldogabb emberiség éljen-a foldon. :

Ennélfogva minden 1ujitast orémmel kell fogadnunk, de
f6kép azokat az djitasokat, melyek demckratikus jellegiiek. s
melyek a szocidlis atalakulast segitik els. Ettol varjak a gaz-
dasagi helyzet javulasat, a kormanyzat javulasat, a kultura
emelkedését s ezzel az emberek javulasat.

XIV. A4 hatdrok folfedezése.

De ezekben a nagy vilagaramlatokban t1jabb id6kben,
bizon¥os tekintetben veliik szemben, még egy aramlat keletke-
zett. Az 1jitasok lelkes hivei lassankint rajottek arra, hogy
mégsem lehet 6rokké egy ranyban haladni, s mindig csak bal
felé s mindegyre erésebben bal felé tolédni. Folfedezték a hata-
rokat. Kezd6dott ez altalaban a nevel hatas hatarainak meg-
allapitasaval, de ‘aztdan a reformtorekvések hatarainak a fol-
fedezésével. Sorra jelentek meg a konyvek és cikkek a hatarok-
rol. Igy Th. Liti: Moglichkeiten und Grenzen der Pidagogik
(1926), E. Hahn: Sinn und Grenzen des pidagogischen Subjek-
tivismus (1926), E. Griesbach: Die Grenzen des Erziehers und
seiner Verantwortlickeit (1924), 4. Rickel: Aufgabe und. Gren-
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zen der 6ffentlichen Erziehung (1926), F. Delekat: Von Sinn und
Grenzen bewusster Erziehung (1927), Kurt Zeidler: Die Wieder-
entdeckung der Grenze (1926). Ime, csak néhiny kényv, mely
mind a hatarckrél szél. Koztiik kiilonésen nevezetes Kurt Zeid-
ler konyve, ki, a hamburgl reformiskoldk munkaja és ottani
tapasztalatai alapgan ir. Nem az ujitasok ellen foglal 4llast,
csak a hatarokra mutat ra. Megallapitja, hogy a programmhoz
fliz6tt varakczasok nem teljesiiltek. ,Az eredmény nem felelt
meg a raforditott faradozasnak.” .,De a tanitésig ereje ki-
. meriilt. Mikor éra utian a tanitésag a tanari szobaban ossze-
gyult, ritkan ialt ki az arcokra egy boldog élmény f6lotti drom
csillogdsa s a siker biliszkesége, legtobbszor elkeseredett, csald-
dott, elkedvetlenedett arcokba tekinthetiink.“ A-hamburgi tanito-
sag akkori (1926) hangulatara jellemzé egy téma, melyet gyii-
lésiikon targyalasra kitaztek: ,Iskolank belsé fejlédésébez'l
holtponira jutottunk; ki segit ezen at7“* 4

E kérdésre ~azt felelhetem: onmagunk Az elet nem 4li meg.
minden nap és minden perc 4j élményt hoz, uj benyomast, uj
feladatot. A fejlédés pedig antithesisek kozott megy végbe, a
vilag a szélséségek kozott halad elre, s voltakép nines holt-
pont, csak folytonos haladas. Nines megallas, mert az idé foly-
_ton milik, folyton foly. Nemesak most éliink atmeneti korban.
Minden korszak atmenet a mult és jové kozott, de minden per-
ciink is; s minden tettunk nemcsak a Jelennek hanem a jovo-
nek is szdl. :

Barmily ellentétesek is a mnézetek, nem - zarkézhatunk el
el6liik. ‘Elzarkézni az 1uj elol éppoly hiba, mint vakon minden
ujitas hivéiil szegddni, Meg kell tartanunk a régibél azt, ami
értékes. s elfogadni az ujbdl, ami helyes és célravezetd. Az éles
ellentétek — mint a hatarok felfedezése mutatja -— lassankint
letompulnak, megenyhiilnek, ezernyi aprd valtozat, az atmene-
tek soran at, a talalkozas és kiegyenlités lehet6ségét mutatja, s
még a legnagyobb ellentétek egyesitése is lehetséges egy
.magasabb szintézisben. ’ o

XV. Befeyezes

Nagy szerencse hogy éppen a legnagyobb ellentétek ide-
Jen voltak s vannak mindig oly kivalé egyéniségeink, kiknek
jozan és melyrehato "pillantisa megtalalja a helyes utat, mely
a régit6l az ujhoz vezet.

Itt talalkozik ismét a pedagégia a politikaval. A politika
feladata megteremteni azokat az életfoltételeket, melyek Lozt a
nevelés munkaja zavartalanul folyhat, hogy a nevelés munkasai
sikerrel dolgozhassanak elékészitésén annak a szebb jovenddének,
mely mindannyiunk vagya és reménye,

Ezzel a reménnyel eltelve van. szerenecsém mai kozgyilé-
stinket megn yitni. WeszeLy Opon,

21 ‘Kurt Zeidler: Die Wiederentdeckung der Grenze. (Jena, 1926.) 13.
és 14. L
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