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-illetve ennek hidnyaban, 6 is tobbet; de legtobbszor csak adat-
szeriit tudott kivenni a mi ifjainkbél. Ebbsl is kittinik, hogy
mennyire fontos a mi tanulésigunk szempontjabdl ez az ,Er-
tiichtigung®, ez az agycselekvésre nevelés. Ezt minden targy-
ban, minden eszk6zzel szorgalmaznunk kellene. Szerény kezde-
teit sem szabad lenézni; csak ha kovetkezetesen csinalunk ilyes-
mit évek hosszu soran at, fog itt szebb eredmény mutatkozni.
Fentebb éppen azért szolgaltam készakarva miivel6désismereti

tankonyvek fejezetcimeivel és szempontjaival, hogy’ ezzel is iga-
zoljam, hogy semmi boszorkanysag sem rejlik ebben az ,itél6-
képességfejlesztésben”. Meg tudjak ezt csinalni a mi fiaink és
leanyaink is, esak akarni kell. Ilyen irdnyu akarisok 6sszef0gé-
sabdl minden taro'y terén kin6é hamarosan nalunk is az 1j iskola

és altala az 1j, életrevalobb generaeid. Kos70 Jinos

A NEMZETETIKAI NEVELES
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1. Nem 1j tantirgy bevezetésének a sziikségét vetjiik fel-
szinre, noha a szellemi atomizalédas mai korszakiban ezen sem
lehetne megiitk6zni. tAmikor az egység és kozpontisag fogalmai
az. egyén érzésében, gondolkodasaban és cselekvésében elhoma-
lyosulni latszanak, amikor allamok, szervezetek és intézmények
a lelki vagy erkoélesi eentralitas megkotottségét olyan kénnyen
feleserélik az alkalmisidg kényelmesebb kereteivel, igazan nem
volna csodalatos, ha a korszellem hatasa alatt a tantargyak dif-
ferencialoddsa terén is- Gjabb térekvések iitnék fel a fejiiket.
Amikor az individualis kiilonallésig hébortjai a tudomanyok
vilAg4ban is lépten-nyomon szembehelyezkednek a szervezettség
osszetarté erejével, ki vehetné rossz néven, ha a pedagédgia mint
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egyik legifjabb s igy feltehetSen legmozgékonyabb tudomany,
szintén nem akarna kivétel maradni? Mindamellett most nem
ilyen toérekvésnek adunk itt hangot. Ellenkezdleg, a nagyon is
szabadjara eresztett gyeplot akarjuk kissé rovidebbre fogni,
hogy az irodalomtorténet és foldragz didaktikai kérén belill az
anyagrészek elhelyez6dését egymdas mellett a mainal szorosabb
rendbe . kényszeritsiik.

Vagyis nem masrél van itt sz6, mint a koncentracié erétel-
jesebb érvényesitésérfl, amennyire ezt a jelzett két targy spe-
ciadlis didaktikai néz6pontjai mégengedik s viszont az altalanos
didaktika érdekei megkovetélik, A tanitasterv elméletében éppen
olyan fontos s éppen annyira vitatott fejezet a koncentraeié
kérdése, mint a tanité eljaras elmélete, vagyis a szorosan vett
moédszertan korében az ,,1j iskola® altal meghaladottnak hirde-
tett, de voltaképen mas formaban és més elnevezések alatt altala
is alkalmazott ,formalis fokozatok* tana.

2..A Herbart-iskola — mint tudjuk — a konecentraciés tani-
tasterv kialakitasanak sziikségét etikai és pszicholégiai okokkal
tamaszija ala. Azt tartja ugyanis, hogy a zilalisag és egység-
hidny semmi téren sem lehet erkélesi ideal, annal kevésbbé a
szellemiek terén, ahol a gondolatkorok belsd osszefiiggésének
hianya esak helytelen irdnyban haladé s minden céltudatosséa-
got nélkiiloz6 életnek lehet a forriasa. Eltekintve attél, hogy em-
berhez nem mélté egy egész életen keresztiil ilyen belsd zilalt-
sag rabjava szegédni, még ama veszély kozelsége is fennall,
hogy adandé alkalommal az ember jobbik énje a rosszabbal
vivott kiizdelemben alul marad s hosszu idon keresztiill sem fog
tudni érvényesiilni, Az erkolesi tékéletesedés eszméje kivanja
meg tehit a szellemi erdk osszemiikodését. Ezek a szellemi erdk
Osszemiikodésitk révén megkettézédnek s igy a hatasuk Osszes-
sége is nagyobb korre terjed ki, Ennélfogva a koncentricié az
eltéry gondolatok kozt megegyezést, ellenmondasnélkiiliséget és
rendezett egységet jelent s igy az erkolesi jellem megalapozé-
java valik. Természetesen nagy eréfeszitésbe keriil, mig az
ember ilyen célszerii szellemi berendezettségre tesz szert. Csakis
gy lesz ez lehetséges, ha mar gyermek- és ifjukoraban. arra
szoktatjuk, hogy az iskolan kiviil éppdgy, mint az iskolaban
egész cselekvését egy kozéppontra iranyitsa. Ennek a szoktatas-
nak pedig nemesak alkalomszeriinek kell lennie, hanem allandé
folyamatban kell maradnia s minden rendelkezésre allé eszkozt,
tehat a tanitast is fel kell hasznalnia. A szellemi erdknek etikai
‘irdnyd koncentraciéja nélkiil nem képzelhetd erkolesés jellem.
Hogy tehat a névendéket ilyen szellemi és erkélesi koncentracié
allapotaba juttassuk, arrél kell gondoskodnunk a tanitasterv-
ben, hogy az Osszetartozd gondolatkiérok és anyagrészek ne zila-
l6djanak szét, hanem szorosan osszekapcsolodganal\1 FEz a Her-
bart-iskola etikai megokolasa.

1 W. Rein: Piidagogik in systematischer Darstellung III. Langensalza,
1912, (223—4.) .
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Pszichologiai megokolasit a személy egységére alapitja.
Mikor a személy egységének klalakltasam kéveteljiik, abbdl a fel-
tevésbél indulunk ki, hogy az ,.én“ semmi egyéb, mint lelki
jelenség, nevezetesen annak a tudata, hogy a kepzet komplexu-
mok belathatatlan sorozata kozt allandé és eleven kolesonhatas
all fenn. Hogy pedig a képzeteknek ez a kolesonds egymasra-
vonatkozasa az én-képzetben egyesiil, annak oka a lélek amaz
egyszerili szerkezetében rejlik, amelynél fogva ez egyetlen és
kozos egységbe akarja terelni mindazt, amit ellentétek nem
valasztanak el egyméstol. Mivel a léleknek ez a koncentralo
ereje nem ‘valami kész adottsag, hanem lassu fejlédés folyo-
manya, ezért az oktatasnak e téren az a feladata, hogy e kon-
centralé erd kialakulasat megfeleld médon elésegitse. Arré! van
tehat sz6, hogy egyrészt az egymasnak ellentmondé képzeteket
kizarjuk a tanitas anyagabél, masrészt a targyak anyaganak
kiilonboz6sége ellenére is szem el6tt tartsuk az egyetlen nagy
célt s a nevel6 hatasok olyan szervezett rendjével operaljunk.
amely a lélek koncentralé tevékenységét hathatéosan elémoz-
ditja.?

3.-Mas oldalrél - igyekszik meggyézni benniinket a kon-
centracié sziikségességérdl és fontossagardl a tudomanyos peda-
gbgia legijabb és legéletképesebbnek igérkezé hajtasa, a kultdr-
filozé6fiai irdnyzat. Mindamellett a kérdés lényegére nézve nem
all ellentétben Rein tanitidsaval, inkabb szerencsésen kiegésziti
azt. Ugyanis nem a miiveltség tartalmanak egyes alkotérészeit
emeli ki, hanem a részleges érdekek felett allva; a kultara egye-
temességét hirdeti s ezt- az egyetemességet egyetlen hatalmas
egységhbe fogva igyekszik megérteni. Eszménye a vilagszemleé-
leti objektivitas, vagyis ama gondolategységb6l levezetheto
vildg, amely a természetben és a torténmeti multban gyiokerezik.
A kultira emez egyetemessége és egysége magaval hozza, hogy
az egyén is, mikdzben az objektiv kulturat sajatjava teszi, egész
szellemi, lelki és erkolesi vilagat szerves egységbe fogva képes
lesz az igazi humanitis magaslatara felemelkedett embert re-
prezentalni.

Ezért legujabban. mar nem tartja elegendonek hogy, az
etika és pszicholégia legyen a neveléstudomany tengelye, s6t
egyenesen helytelem‘u amikor egyesek a nevelés legtobb jelen-
sége szamdra tilnyomé részben psz1cholog1a1 magyarazatot
keresnek. Igy Hermann Nohl, ez irany legmodernebb szellemi
harcosa, mar a Dilthey- és Spranger’-féle strukturalis pszicholo-
iat is szikkortinek itéli a kultira egyetemességébe allitott egész
ember lényegének a maradék nélkiili visszaadasara s ,pedago-
giai ember-ismerettan® néven egy j diszciplina kiépitését siir-
geti egyenesen a gyakorlati nevelés érdekében® E diszeiplina
korébe tartoznanak: 1. daz emberi élettapasztalat elmélete alap-

2 U. a. 225—-26. -
3 H. Nohl: Pidagogische Menschenkunde, Erzlehung 4. Jahrg. Heft 3.
1928. Leipzig. (137—147.)
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jan olyan ember-ismerettan, amelyben az ismerettan szé szbges
ellentétet jelentene az elkiilonité szaktudomanyossaggal szem-
ben; 2. az emberi életvalésig kiépitésére vonatkozé torvények
tana; ez volna azutian a feltétele minden tovabbi szaktudoma-
nyos elemzésnek, igy a pszicholéogianak vagy szociolégianak;
f6leg azonban ez szolgdltatni az elméleti alapvetést a neveldi
élet gyakorlata szamarat

Nyilvanvalé, hogy itt két gondolatrél van sz6, amelyek
mindegyike természetszerii tovabbépitése a Herbart szellemében
fogalmazott etikai és pszicholégiai megokolasnak. Az egyik gon-
dolat, amelynek stlypontja mintegy az egyénen kiviil esik, hogy
a szerfolott sokrétiit kulturalis egység kozepébe allitott ember-
nek ez egység mélté hordozéjaként 'kell megjelennie, s a masik,
amelynek mar maga az egyén -a koézéppontja, hogy az embert,
noha rendkiviil sokféle tényezdb6l alkotott kultirlény, a maga
életének teljességében és egységes egészében kell latnunk, Nem
mas ez, mint egyenes utalas a pedagégianak ama kotelezettsé-
gére, hogy a téle kiinduld, ezer- meg ezerféle nevel6 hatas kézt is
egyrészt a kultira, masrészt az egyéni élet egységének meg-
felel6en minél zavartalanabb egyontetiiséget, vagyis koncentra-
ci6t hozzon létre.

4, Bzt a kovetelményt a gyakorlati nevelés eddig is tekin-
tethbe vette, de nem mindeniitt és nem minden rendelkezésre. 4116
lehetdség megragadasaval. Eppen e lehetéségek minél szélesebb
kortt kihasznalasara hiv fel és nyujt egyszersmind alkalmat a
nemzetetikai szellemben felfogott nevelésszervezet didaktikai
allaspontja.

Részletesen kifejtettiik mas helyen hogy e tekmtetben féleg
a targyak korén s ezek anyagrészein beliill a belsé elosztédds
bizonyos ardnyositdsdra volna sziiksée’ Ennek értelmében az
érzelmi és akarati nevelés teljesen azonos jogokat és hataskort
- nyerne az eddig tilsagosan. és megokolatlanul dédelgetett, s6t
- — azt lehet mondani — nem egyszer karos kovetkezményekkel
jaré intellektualis neveléssel. Dominalé targyak volninak az
értelmi nevelés szempontjabél az anyanyelv irodalma a hazai
torténettel, a geolégiaval kibsvitett foldrajz, a biolégiaval kap-
csolatos természetrajz, valamint a jelent8ségében erdsen kiemelt
nemzetgazdasag és tarsadalmi élet tana, kiegészitve a kozigaz-
gatasi és 4llamtudomanyi ismeretekkel. Az absztrakeié nélkii-
16zhetetlen észfejleszté s a szellemi képességeket feliilvizsgilé
és ellen6rzé munkajat a matematika tgyszélvan teljesen atadna
a - kozépfoka oktatast berekeszté filozofiai és etikai tanulma-
nyoknak.® Az etikanak mindenekel6tt a nemzeti. értékeket tuda-
tosité célzataban a -legmagasabb fokon taldlkoznék 0Ossze az
értelmi neveléssel az érzelmi és akarati nevelés, amelynek eaz-

4 U. a. 14.
5 A nemzeti kozszellem pedagégiaja, 1926. (A Szent Istvan-Tars. bizo-
manya) 151—21058 R
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kozeiként szerepelnének a vallas, a nemzeti iranyd miivészetek,
ének és zene, tovabbi a munkaelv, az iskolai énkormanyzat, a
cserkészet és a testnevelés.

Természetes, hogy a nemzeti érzés-komplexumot alkotd leg-
értékesebb erkolesi érzelmek, mindk a szeretet, 6nzetlenség, enge-
delmesség, tekintélytisztelet, kotelesség- és feleldsségérzet, az
értelmi nevelés legkiemelkedSbb targyaiban, az anyanyelvi iro-
dalomban, hazai torténelemben és féldrajzban az intellektualis
célzattal teljesen azonos kiterjedéstt hataskort nyernének.
Hiszen éppen igy juttatjuk el a koncentricié gondolatit a mi-
nél nagyobb teriiletet atfogé érvényesiiléshez.

Ismét mas helyen kimutattuk, hogy a koncentricié mun-
kaja esak toredékes, szétfolyé s nem is tamaszkodhat szilard
alapokra, mig az egyes targyak anyaganak fokozatosan felépi-
tett hatasegységei, mint szervesen osszefiiggd lélektani és logi-
kai egészek, nem nyujtanak segédkezet a részletegységek kizvet-
len kialakulasara.” Ilyen részletegységek képe lebegett el6ttiink,
amikor mas alkalommal tobbek k6zt azt mondottuk, hogy a fold-
rajz korében kiilondsen ra kell mutatni a nemzeti mivelddés
gécpontjaira, irodalmi, torténeti és miivészeti nagysdgaink
sziil6- és miikbdéshelyére, mert nemesak az altalanos koncentra-
cié gondolata koveteli ezt, de a nemzet-etikum magaslatarél
nézve is van ez a kérdés olyan fontos, mint a kereskedelmi gée-
pontok és ipartelepek megemlitése.®

5. Itt most az utébbi gondolatnak kiilontsen azt a részét
akarjuk analizalni, amely egyrészt az irodalomnak, masrészt az
irodalomtdrténetnek a foldrajzi viszonyokkal valdé kapesolatiara
vonatkozik. Egyszersmind Gjabb érvekkel kivanjuk igazolni azt,
hogy a nemszetetikai szempontok érvényesitése minden mas
iranyzattal szemben mennyivel inkabb el6térbe tolja éppen az
irodalom és foldrajz kozott létesitend6 koncentraecié megvaldsi-
tasanak a sziikségét.

A Herbart-iskolanak erkolesi- és 1élektani s a kultiirfilozéfiai
iranyzatnak részint miivel6dés-, részint egyéncentrikus jellegii
megokoldsa mellé s némi tekintetben az utébbival szembe allit-
juk a nemzetetikai elgondolis koézosségeentrikus magyarazatat
Igaz, hogy a kozisség, mint centralis fogalom, uralkodé mar a
Comte-féle pozitivista vagy a Spencer-féle evolucionista neve-
léselméletekben éppigy, mint a kiilénbozd elmélked6k neve alatt
megjelent szocidlpedagdgiai iranyokban. Azonban mindezek
vilagszemléleti 4llaspontja végeredményben tisztin materialisz-
titkus szinezetli. Natorp rendszere az egyetlen, amely a maga
altal valasztott ,,'szocié,lideélizmus“ elnevezésnek megfeleléen a
kozosségi elvet a Platé-féle negy erkolesi eszmével, a mérséklet-
tel, batorsaggal, bileseséggel és 1gazsagossaggal 1g'yeksz1k ossze-
egyeztetm E torekvése azonlban részint a kozosség fogalmdanak

7 A neveld hatas elmélete, 1924. (A Szent Istvan-Tars. bizom,) 80—S81.
8 Nemzeti értékeink tudatositisa. a nevelésben. (Magy. Paed. 1927. évf..
7—8. sz., 142. 1)
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altalanos és hatarozatlan karaktere, részint az egész elméletnek
pszichologiai tekintetben egyoldaltian esak az akaratra timasiz-
kodé, tehat kizarélag voluntarisztikus jellege miatt nem sike-
riil. Egész gondolatmenete, szellemes fordulatai ellenére, a val6-
sag talajatol teljesen elszakadé absztrakeié kodében vész el,
amint -altalaban a kulturfilozéfiai iranyban is a kozosségi gon-
dolat hatarainak bizonytalansaga a legérezhetébb hiany.

Kizzel szemben a nemzetetikai alapon 4llé nevelés kozosségi
fogalmaban az abszolut eszményiség gondolata sziikségszeriien
egyesiill ama korszeriiségi tényezdkkel, amelyeknek féjellemvo-
nasa az elkeriilhetetlen, de mem tilzd realitis. Kozosségi elve a
leghatirozottabb és legtermészetesebb, nevezetesen az 4llandé
tokéletesedés felé halado nemzetfogalom. Pszicholégiaja pedig a
lelki miikodés egyetemességében gyokerezik, amennyiben egye-
nesen helyteleniti akir az értelem, akar az érzelem, akar pedig
az akarat kizardlagos és egyoldalu kiemelését, hanem éppen a
1lelki egység didaktikai hangsilyozasa végett is mind g harom-
nak teljesen egyenlé jogot kivan biztositani a nevelésben. Az
igy értelmezett nemszetetikai felfogasbél kovetkezik, hogy  az
emlitett allandé nemszeti tokéletesedés mindig esak egy bizo-
nyos iranyban térténhetik. Abban az iranyban, amelynek felté-
telei az egész nemzet lényegében, sajatos Osszetételében, hagyo-
manyaiban és lelki berendezettségében — gondolkodésan és cse-~
" lekvésén keresztiill — mar eleve adva vannak. E nemzeti sajat-
sagok Osszességének legjellemzdbb kifejezédései belséleg, a nem-
zeti lényeg szellemi oldaldt tekintve az iredalmi alkotdsok,
kiilséleg pvedig a memzeti lét fizikai feltételeit tekintve, a leg-
. tdgabban ‘értelmezett foldrajzi viszonyok.

Barmelyik més fontosabb diszeiplinat wvessziik is szem-
iigyre, mindegyik a ketté koziil valamelyiknek esak folyoméanya
vagy befolyasoléja, tartozéka vagy kiegészitSje. Igy a helyesen
értelmezett torténelem eszmei lényege mindenkor visszatiikrs-
z6dik irodalmunkban. Amint Beothy Zsolt — mas oldalrél nézve .
a kérdést — mondotta: ,Irodalmunk torténete nyomon kiséri
politikai t6rténetiinket”; Gondoljunk csak akar a kurue szabad-
sdgharce historiai és kolt6i parhuzamara, akar a reformkorszak-
beli politikai és irodalmi fellendiilésre, akar pedig az abszolu-
tizmus koranak passziv irdnyd nemzeti politikdjara- és allegé-
rikus formaba 6ltoztetett koltészetére! De éppen igy a biolégian
alapuld természetrajz esak kiegészitGje, teljesebb egésszé for-
maléja a hazai foldrajznak. Igen talaléan. allitja oda mar W.
Rein is a maga didaktikai tervezetében a foldrajzot, mint Gssze-
koté tagot az érziileti oktatast nyujté humanisztikus tantar-
gyak s a természettudomanyi képzést addé realis diszeiplinak
k626, noha lényegileg ez utébbiak korébe tartozénak itéli. Ezzel
a foldrajzot a maga rendszerében az egész koneentraciés folya-
mat forgépontjava teszi, mint amelynek anyagrészei kozt épp-
tigy vannak kedélyneveld, mint reilis iranyban képzé elemek.
Amikor tehat az irodalom és foldrajz szorosabb kapesolatat
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kivanjuk a gyakorlatban, nemesak a nemzetetikai nevelés lénye-
gének a megértéséhez és realizalasdhoz igyeksziink kozelebb
hozni a neveld tevékenységet, de bizonyos fokig a tudomanyos
hagyomanyok szellemében is jarunk el.

Ha marmost a torténelmi és esztétikai értékelés szempont-
jabél is egyariant becses irodalmi alkotisok a nemzeti szellem
belsé lényegének legkiemelkedébb jegyei, a foldrajzi viszonyok
pedig a koriikkbe vonhaté oOsszes rokon jelenségekkel egyiitt a
sajatos nemzeti mivelddés kiilsd feltételei, akkor vilagos, hogy
ama nemzeti lélek egységének, amely minden mas nemzeti 1élek-
tdl eltér6 sajatsagokat mutat, a neveld tanitiasban is mindenek
felett a hazai irodalomtorténet és a hazai foldrajz minél szoro-
sabb Osszetaldlkozasaban kell kifejez6dnie. A névendéket a nem-
zeti 1élek egységének részesévé, egyik jelentds alkotsé elemévé
akarjuk tenni, ennélfogva e cél elérésének a veszélyeztetése nél-
kiil az egység belsd és kiilsé elemeit egybefiizé két targyat sem
szabad a tanitasban Ggy kezelni, mintha egymastol fiiggetlen
vagy egymassal szemben koézonyos ismeretkomplexumok vol-
nanak. i ,

6. Az altalinos. emberi és egyéni lelki egység problémaja
mellett tehat féleg a kiillonleges magyar lelki egység nézépont-
jai részesitend6k iftt figyelemben. S ha mar az elébbire valé
" tekintettel is szem el6tt kell tartanunk azt az elvet, hogy a tani-
tas egyik targya sem lehet oncél, még hatirozottabban kiovetel- -
niink kell ez elv jelentdségének a felismerését akkor, amikor a
magyar lelki egység megteremtését tazziik ki feladatul.

Ezt az elvet annal is inkibb hangsilyoznunk kell, mert
koézépfokn iskolidink tanarai még ma is nagyon nehezen tudnak
megbaratkozni azzal a gondolattal, hogy a nevel6 hatids ama
materidlis és formalis részlete, amellyel nekik kell hozzajarul-
niok a névendék fejlé6dd személyiségének kiformalasadhoz, csak
ugy tolti be igazan rendeltetését, ha az osszes targyakat csupan
eszkoziil hasznalé altalanos didaktikai elveknek fenntartas nél-
kiil alarendeli magat. Sajnos, sokan még mindig eldszeretettel s
félre nem ismerhetd féltékenységgel helyezik elétérbe sajat szak-.
targyaik kiilonleges fontossaganak a kérdését s ily médon azt,
ami csak eszkdz lehet, sokszor talan akaratlanul is 6ncélként
allitjak be a tanitastervbe.

De még nagyobb hiidnyok mutatkoznak e téren a telsbb
fokt ellenérzé igazgatas szellemében, amelynek akadrhany repre-
zentinsa. — tisztelet a kivételnek — magasabb pedagégiai érzék
hijan esupan a moédszeres eljaras sablonos kitlsGségeire képes a
megfigyeléseit korlatozni. Annak a kideritését, hogy a tanarnak

a sablontél esetleg eltérd eljarasa nem valamely magasabb peda-
gogiai vagy didaktikai érdekbdl torténik-e, meg sem kisérli.
Vagy pl. — ami még inkabb helytelenitendé6 — egy-két 15—20
perees latogatas folyaman szerzett, tehat mindenesetre irrealis
tapasztalat alapjan a tanarok modszeres eljarasat az Osszes tar-
gyak altal alkotott didaktikai egységbébl kiszakitva vizsgalja s
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a vélt eredményezések kozt egyiknek vagy méasiknak a hatra-
nyara Osszehasonlitast tesz, a helyett, hogy azt kutatna, vajjon
a kérdéses médszer hogyan- illeszkedik bele a nevelés egyetemes
eredményét munkalé egyiittesbe. Bzzel a felfogasaval még job-
ban megrﬁgziti a tanarokban a szakjukra vonatkozé szeparativ
torekvést és oncélisig gondolatat.

Pedig ha az altalanos embernek mint egyénnek a lelki egy-
sége érdekében sem kivanatos az egyes targyak ilyen beallitisa,
akkor a nemzetetikai nevelés alapjan allva — egyenesen azt kell
mondanunk, hogy ez az oncélusag a legnagyobb mértékben hat-
raltatia a sajhtos magyar lelki egység kiépiilését. Az ilyen fel-
fogason alapuléd nevelésnek az eredménye az a sck sziirke és
szintelen vildgpolgari lélek, akik esak névleg magyarok, de bel-
s6leg minden memzeti gondolattal szemben kézényosek. A nem-
zetetikai nevelés minden targyat ¢sak oly mértékben tart becses-
nek a tanitisrendjében, amily mértékben az a koévetelményként
kitiiz6tt magyar lelki egyseg "kiépitésének harmoénikus munka-
jaban képes résztvenni. S éppen ezen az alapon kell a magyar
irodalom fejlédésének és jelen allapotanak az ismertetését, vala-
mint a magyar fdld minél tébboldalu leirasat, mint a nemzeti
nevelés targyait, értékelni s a kettéd ktiztitt minél szorosabb 6sz-
szefliggést teremteni. . -

7. De vizsgaljuk ez osszefuggest kozelebbrél, és pedig 1. az
altalanos tudomanyfejlédés; 2. a szorosan vett didakfika s 3. a
metodikai eljaras nézépontjabol:

A foldrajztudoméany kore az utobbi évtizedek alatt Jelente-
kenyen kibéviilt. Eredeti magva a helyszin- -és tagoltsagrajz
volt s esak e tagoltsagi viszonyoknak, a hegy- és vizrajzi ala-
kulasoknak s ezek. klimatikus hatisainak a kinyomozasa tar-
sulva a légkori befolydsok részletesebb. megismerésével, vala-
mint a geoldgiai alakulasok feltarasa vezetett el a természet és
az emberi kultira ko6zott fennallé vonatkozasok felismerésére,
. Bz a felismerés cljuttatta a tudomanyt arra a pontra. ahol tisz-
tan latJa, hogy az emberi civilizdeié és miivelddés lehetGségé--
nek és milyenségének legfontosabb feltételei és meghatarozé
tényez6i mindenekeldtt a sokoldala ‘és legtagabb értelemben vett
foldrajzi behatasokban keresenddk. Igy.emelkedett fel a geogra-
fia az egyszerd topografia szintjérél a modern antropogeografia
magaslataig. Valéban ma mar minden iskolaban az emberi mii-
vel6dés magyarizataul szolgalé foldleirast, -az embexfoldranot
tanitjak.

: Nos, az egyetemes embernek ezt a féldrajzat esupan a nem-
zetetikai szempont valasztja el a magyar ember foldrajzdidl.
Csak az egyetemes ember absztrakt és kodos vilagabdl kell
visszavonulnunk a nemzeti orszaghatarok mogott fekvd realis
és biztos teriiletre s mindjart meg tudjuk érteni a magyar fold
gsajatos természetéhez kotott magyar miivelddés jelentdségét.
Emlitettiik, hogy e magyar miivel6désnek a szellemi rétegét leg-
tisztabban tiilkrozteti a magyar irodalom s igy ennek a megis-

Magyar Paedagogia XL. 1—2 ' 2
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merése egyenesen ramutat ama kiilsé rugdk megismerésének a
fontossagara is, amelyek hozzajarultak a kérdéses magasabb
szellemi réteg ilyen vagy olyan jellegii kiformalédasahoz s egy-
ben ramutat a ketté kozdtt fennallé valamilyen ok- és okozat-
‘beli viszony megvilagitasanak a sziikségére.

8. Mert — legalabb is részlegesen — tényleg ilyen oki és
okozati viszony all fenn egyik oldalon a féldalakulat s a vele
rokon tényez6k, mint kiillonbozé kifejlodési lehetdséget nyujté
hatasok s masik oldalon az irodalom, mint az irék és koltgk lel-
kiiletén keresztiil e hatasokat befogadé fél kozott. Ezek a hata-
sok nem is egy-, de tébbiranyuak.

Az egyik iranyd hatds az iré sziiletés- vagy lakéhelyétol
indul ki, atmegy az iré egyéniségére s résztvesz annak szemé-
lyiséggé alakitdsaban. A masik iranyd hatas eredépontja aziré6-
nak az emlitett médon mar kiformalt személyisége s a tovabb-
haladas utjelzéi az iréi munkassig eredményeként létrejové
alkotasok. Egy harmadik iranyd hatas oly médon nyilatkozik,
hogy az iré sziilé6- vagy lakéhelyétél kiindulva nem vesz részt
az iré szubjektiv egyéniségének alakitasiban, hanem azt mint-
egy megkeriilve, csupan miveinek tartalmi formalasan munkal
kizre. Egy negyedik iranya hatds az, amely az irék egy bizo-
nyos csoportjanak sziil6- és lakéhelyei, mint esetleges foldrajzi
egység, valamint "a korabeli irodalomnak valamely mindségi
vagy mennyiségi karaktere kozt allapithaté meg. Vagyis kap-
csolat lehet: 1. az ir6 és sziiletéshelye kozt; 2. a lakdéhelyétél be-
folyasolt ird és munkajanak miifaja vagy értéke kozt; 3. az ird
lakéhelyének kornyéke és miivének targya kozt; 4. az orszag
egy bizonyos teriiletén az irék sziiletéshelyének nagyobb .arany-
szama s az ottani orszagrész kulturalis gazdagsaga és- fejlett-
sége kozt.

Az a probléma, mely a sziil6- vagy lakdéhelynek .az iré
életére gyakorolt befolyasat kutatja, altaliban Osszefiigg a kor-
nyezetnek az emberre gyakorolt- nevel6 hatasiaval, amelynek
ma mar a pedagdgia is sokkal nagyobb jelentfséget tulajdonit,
mint azel6tt. Régen a kornyezet hatasan joforméan csak a esa~
lad vagy legjobb esetben a' kozeli ismerfsck, tehat a tarsada-
lomnak egy kis rétege korébdl kiindulé befolyasokat, vagyis ki-
zarolag a tarsadalmi érintkezés alakité erejét értették. Ez a
sziikkorit értelmezés béviilt ki egyes szocidlpedagégusok elmé-
letében az egész tdrsadalom egyetemes és az egyénre nézve
donto jellegli formalé tevékenységévé. Azonban a kdrnyezé ter-
‘mészet alakité munkajanak a méltatasira ez a magyarazat sem
tergeszkedlk ki, noha mar a XV. szazadbél is van bizonyitékunk
arra nézve, mégpedig magyar foldrél, hogy ez a kérdés foglal-
koztatta a gondolkodé elméket. Egeszen érthet6, ha a renais-
sance-kor szelleme el6térbe tolja a természet Jelentosegenek a
felismerését ezen a téren is. Brandolini, humanista iré .jegyez
fel egy parbeszédet, amelyben a mi Mdtyds kiralyunk és Domei-
nico firenzei humanista arrél vitatkoznak, vajjon a nevelésnek
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vagy a természetnek koszonhetG-e az emberek kivalé értelmi
képessége, Dominico hatirozottan a nevelés kizardélagossaga
mellett kardoskodik, de Matyasnak mas a véleménye. ,Itéletem
szerint — mondja — a tehetség nem az igyekezett6l fiigg, hanem
azt a természet hozza létre és alkalmazza az éghajlat minésége
szerint mas és mas viszonyokra.“ Majd ismételten kijelenti: ,, Az
éghajlatnak és természetnek kell tulajdonitani az elmének ere-
iét és élességéte.? '

Mindamellett ez a felfogas egészen a XVIIL szazadig esak
szérvanyos jelenség maradt. Rousseau az elsé, aki-a termé-
szetre, mint a nevelésnek az emberekkel és a nevelével egyen-
rangu tényezdjére el6szor hivja fel nagyobb eredménnyel a koz-
figyelmet. Majd Herbart emeli ki a természetnek a kérnyezd
vilaggal egyenlo értéki hatasit a novendékre, s6t ezeknek mint
sok esetben ,észrevétlen egyiittnevel6knek® altalaban nagyobb
hatalmat tulajdonit, mint a tervszerii nevel§ eljarasnak.® Mas
helyen ama felismerés alapjan, hogy mar az elemi iskolas koru
gyermek latékorének a kibdvitésére is nagy befolyassal van az
orszag foldrajza s annak a vidéknek a topografidja, ahol él,
valamint az ott 1évé természeti termékek ismerete, siirgeti ezek-
nek az alapos ta;nité;sét — szemben koranak azzal a pedagégiai .
torekvésével, amely az irds-olvasis mielébbi elscuantasat ero-
szakolja.*

A természet ilyen jelentfségének a méltanylasat nagyban
elorelenditette Taine milieu-elmélete, amely az egyéniség meg-
hatarozé tényezéi kozt emliti az életkbrnyezetet s a faji -6rok-
lésen: alapulé testi berendezettséget. Viszont a faj tipusszeri ki-
formalédasa — amint tudjuk — kozvetleniill a természeti viszo-
nyok alakité hatasatol fiigg. A természeti viszonyok koziil pedig
Ratzel, a kival6 antropogeogrifus szerint a népjellemnek kiala-
kitasaban legnagyobb szerepe van az id6jaras sajatos karakte-
rének.!? Ezen az alapon épiti fel W. Hallpach, volt badeni koz-
oktatasiigyi miniszter s jelenleg a heidelbergi egyetem pedagé-
cus-professzora a maga ,geopszichikai“ elméletét, de a klima-
tikus viszonyokon kiviil tanulmany targyava teszi a sziil6-
foldnek, a taj milyenségének, hegyes-vilgyes alakulatanak s az
atmoszférikus jelenségeknek a behatasat is. Egész gyiijteményt
allit ossze, amelynek adataival igazolja, hogy az emlitett ténye-
z6k az egyéneket diszpozicidjuk szerint valtozé moédon ala-
kitjak.®
' 10. Még tovabb megy a kisérleti lélektan. Nem elégszik meg
altalanos vonatkozasok leszigezésével, hanem bizonyos térvény-
.szerliségek utan kutat. Legnagyobb érdeme van e tekintetben

? Finaczy E.: A renaissance-kori nevelés torténete. Bpest. 1919. 83—84.
10 Fr, Herbart: Pidagogische Schriften, Frste Vorlesung iiber Padago- .
gik, Wlllmann—Fntzsch (124.)
t Fr. Herbart:. Umriss padag Vorlesungen 59. (Reclam.)
’2 Fr. Ratzel: Authropogeographle. Stuttgart, -1882—91. 1. részét, A4 fild
és az ember-t kiadta a Magyar Tud. Akadémia, Simonyi Jené forditasaban.
13 W. Hellpach: Geopsychische Erscheinungen, Leipzig, 1921. II. Aufl, 6.
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W. Stern hamburgi pszicholégiai intézetének, ahol egyebek kozt
olyan iranyban folytattak kisérletet, vajjon a tengeri éghajlat,
a napfiird6, a szél mily mdédon és mértékben befolyssolja a
gyermek lelki életét, akarati tevékenységét.

Azok a kisérletek, amelyeket a kérdés megoldasa céljabol
végeztek, egy teszt-sorozatbdl alltak. Ezeknek a kitiizétt napo-
kon 2—2 izben tették ki a kisérleti személyeket. A kétsoros kisér-
let kozé es6é sziinetet aszerint, amint a kisérleti nap lehetévé
tette,” erés szélben végzett sétaval és mozgast igénylé jate-
kokkal a tengerparton mérsékelt mozgasoktol kisért napfiirdé-
vel vagy 10—10 perces tengeri fiird6vel toltotték ki. A sziinet
elott és utan az emlitett teszt-kisérleti médszerrel vizsgalat tar-
gyava tették: 1. a gyermekek koncentraléképességét; 2. gyorsa-.
sagukat a mozgasban; 3. gyorsasagukat a szamolasban s 4. a
munkateljesitményiikben jelentkezé pontossag fokat.* Hataro-
zott torvényszeriiségek megallapitasa természetesen nem .sike-
riilhetett. Hiszen ilyesmihez nem egy, de nagyon sok és masok
altal is végzett tobboldalu kisérletre volna sziikség., Azonban
igy is értékes eredményekhez jutottak, amelyek biztaté alapul
szolgalhatnak a hasonlé céllal végzendg kisérletek folytatasara.

Azt talaltak, hogy a tengeri fiirdé a tanulék teljesitményé-
ben a reakeidé gyorsasidganak és a mozgasok élénkségének jelen-
tékeny fokozddasat idézte el6. Az emelkedés az el6zé teljesitmé-
nyekhez viszonyitva 20—25%-os volt. A szamolasban valé gyor-
sasag a kisérletek %4, a munkateljesitmény pontossaganak foka
pedig az esetek °/s reszeben mutatott javulast, mig a figyels- és
koncentraloképesség észrevehetbleg esokkent. Ugy latszik tehat,
hogy a tengeri fiird6 végeredményben a pszichomotorikus funk-
cidk élénkitésével egyidejileg a figyelem csokkenését, vagyis az
appercepcios mitkodések kifaradasat vonja maga utan. A szeles
idéjaras hatasa abban jelentkezett, hogy a munkateljesitmény
pontossaga a tanulék tilnyomé részénél .erds visszaesést muta-
tott. Egyes esetekben a kisérletet megelézé allapothoz képest
kétszeres, sot haromszoros volt az elkovetett hibak szama.
Ugyanesak " hanyatlas volt tapasztalhaté a névendékek figyel-
mez6- é9 koneentraloképességében. A szamolas is jéval vonta-
tottabban ment, mint elézdleg. S mindeme képességek esokke-
nése egyenes aranyban allt az uralkodé szelek erdsségével.
Viszont a napfiird6k utan lazas munkakedv mutatkozott a
novendékek kozt, szinte versengtek egymassal a buzgélkodas-
ban. Koncentraléképességiik erésbodott, munkateljesitményiik
pontossaga jelentékenyen javult s a szamolasban valé gyorsa-
saguk is az esetek 60%-aban emelkedést mutatott, esupan a moz-
gasuk volt kevésbbé élénk.*®

11. Bizonyara a kisérleti lélektannak ilyen és ehhez hasonlé

14 M. Muchow: Psxchologl%che Untersuchungen iiber die Wirkung des
Seeklimas auf Schulkinder, Zeitschrift fiir pidagogische I’a\chologle XXVIIL.
Jahrg 1976 (18—31.)

5 M. Muchow id. m. 30.
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eredményei jarultak hozza W. Sternnek az emberrsl mint neve-
lendé lényrél alkotott perszonalisztikus elmélete kiépitéséhez. Kz
az elmélet — azt lehet mondani — egyesiti magaban az indivi-
dualis, a szocialis és a termeszettudomany1 neveld irdnyzatok
vezetd elveit. Egy olyan uj alaptudomanyt kovetel a pedagégia
szdmara, amely azon a meggondolason épiil fel, hogy a noven-
dék  személyes vonatkozasainak az Osszesége révén a magaban
hordozott lelki és élettani, a kozvetlen koézelében -levd fizikai s
a tavolabb es6 kulturalis viszonylatokba egyarant belekapesolé-
dik. Nem lehet tehat e viszonylatok koziil egyiket sem a masik
rovasara kiemelni, mert a novendékek személyiséggé alakitasa-
ban mindegyik résztvesz1® _

A személynek ezt a maga teljes egészében vald, egyetemes -
felfogasat W. Stern ,Ganzheitsauffassung“nak nevezi s vele
mindenekelétt az egyoldali pszicholégiai nézépont tultengése
ellen 6hajt kiizdeni, miként Nohl az emlitett ,emberismerettan®
megalkotasanak hangoztatasaval. Benniinket -itt a Stern-féle
perszonalisztikus elméletnek az a része érint, amely a nevelés
érdekében a kornyezoé fizikai hatasok tekintetbevételét. hangsi-
lyozza, amennyiben e fizikai hatdsokat kizarélag a foldtani, fold-
rajzi és atmoszférikus kornyezet sajatos jelenségei szolgaltatjak.

Az 4j iskola is, amelynek neve manapsig szinte divatos
jelszéva lett s amely a valdsdggal valé kapesolatanak sziintelen
hangoztatiasa ellenére is, f6leg metodikajaban, nagyon sokszor
teljesen irredlis talajra téved, éppen abban a biolégiai s altala-
nos természeti beallitottsagaban birja legfébb értelmét, amely
az ember és a foldrajzi kornyezet osszefiiggését s kulturalis
egymasrautaltsagit is tisztan latja.

12. De ha ilyen vonatkozasok &llnak fenn a termeszetl kor-
nyezet és az altalanos ember feJlodesenek iranya kozt, amely-
nek kozelebbi szabalyozisara és tokéletesitésére toreksz1k a
nevelés, mennyivel szorosabbaknak kell feltinniék e vonatkoza-
soknak akkor, amikor a nemzeti ember s még kozelebbrél a nem-
zeti iré személyiségének a latészogébdl vizsgaljuk 6ket! A nem-
zotetikai.nevelés tevékenységi folyamataba 4allitott névendéknél
féleg a teleologiai szempontok kivanjak a mélyrehatébb ossze-
fliggés létesitését, a jovendoSbeli iréknal e mellett spontans médon
maguk a pszicholégiai adottsagok is erfsebben el6térbe lépnek..
De kulonbseg van e téren egyrészt a tudoméanyos ird, masrészt

a szépirdé vagy kolté kozt is. A tudomanyos ird lelklsege minde-
nekelétt az intellektus nivéjaban, a koltéé fdleg érzelmi vila-
ganak gazdagsagaban, az egyes érzelmek finomsagaban, kovet-
kezbleg mindkettdjik lelki struktiraja a fokozottabb reakeio-
képességben kiilonbozik a tébbi emberétsl. Bz belséleg és kiils6-
leg egyarant értends. A kiilsé ingerek folyoméanyaként létrejott
szemlélédés készti az irot vagy koltét reflexidora, meditaciéra,
amely lelki folyamatok ismét ujabb — mégpedig vagy objektiv

18 W. Stern: Aus dreijihriger Arbeit des Hamburger Psychologlschen
Laboratoriums, Zeitschrift fiir pidag. Psychologie, XXVI. Jahrg. 1925. (290.)
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becsii, vagy a legsajatosabban szubjektiv értékii — gondolatok és
érzelmek forrasava valnak, Ez a nagyobb érzésbeli, gondolati
és érzelmi befogadé- és alakitéképesség, egyszéval intellektualis
fogékonysag és emocionilis finomsag megnyilatkozik mar az
iré gyermekkoraban s végigkiséri fejlédését élete egész folya-
méan, Abban a gyermekben, akiben tudés tehetség lappang, a
kiils6 természettél ered6 behatasok azt eredményezik, hogy
hamarabb és nagyobb szamban tidmadnak gondolatai a jelensé-
gekrél, mint masoknak; viszont a kolt6i tehetségii gyermeknek
hamarabb, nagyobb szamban és valtozatosabb alakban keletkez- -
nek érzelmei.

Konnyen érthetd, hogy a kolt6i hajlamnak sokkal jobban
kedveznek a természeti alakulatok sajatos megjelenési formai,
mint a tudés készségnek. Blészor is mindaz, ami kiviilrél hat a
lelkiinkre, szinte kizardlag latas, ritkan hallasi érzékiink utjan,
mint szemléleti kép vagy 4altalanos érzéklet férkézik hozzank,
tehat nem annyira elmélyedésre 6sztonoz, mint inkidbb képzele-
tiinket foglalkoztatja. A tuddés érdeklédés kielégitését sokkal
nagyobb ~mértékben szolgiljik a kornyezetnek egyéb alkotéd
tényez6i, igy a csaladi, nemzeti, tarsadalmi, allamrendi, jogi
sthb. jelenségek, mert ezek mindegyike olyan probléma alakjaban
lép elénk, amelyre ecsak az értelem tud megfeleld valaszt adni.
Vagyis az 6sszes foldrajzi tényez6k mindenekfelett a koltéi haj-
.landésagnak nyujtanak fejlédési lehetéségeket a fantazia foly-
tonos serkentése révén. S valéban az irodalomtorténet tényei-
nek kozelebbi szemlélete meggy6z benniinket arrél, hogy a kol-
tok lelki vilaga és miikédésének iranya sokkal tobb érintkezést
mutat a foldrajzi viszonyokkal, mint a tudésoké, kivéve, ha ezek
érdeklodési kore speecialisan a foldrajzi és termeszetl képek
tudomanyos kérdéseire korlatozédik.

Egyébként a foldrajzi kornyezetnek a képzeletre s ezen: ‘tal
‘a kolté érzelmi vilagara valé kozvetlen befolyiasa azért is onként -
értet6dd, mert ezek a fold- és természetrajzi alakulasok a leg-
‘gazdagabb forrasai, — hogy 1gy mondjuk — raktirai amaz
ingereknek, amelyek mindenekel6tt a kolti léleknek specifikus
saJatJakent Jelentkezo esztétikai érzelmek sziiléi. A szimmetria
és arinyossiag vagy a harmoénia és ritmus ezer meg ezer meg-
nyilatkozisa sehonnan olyan- gazdag hull4mokban nem arad a
‘koltéi lélek fele, mint a hegyek és dombok, a rénasag, a cser-
melyek folyok és tavak, az erddk, rétek és mezok a szakadékok
és volgyek a tengerek és szigetek, az oblok és foldnyelvek a
"Lag'yogo nap és a sotét eJtszaka a deriis vagy kodos tajak, a
meleg és hideg, az enyhe. és zord éghajlat sokféle valtozata nyo-
mén létrejovs tineményekbdl. . Csoda-e, ha az érzékeny lélek
sokszor akaratlanul is v1sszhan_got ad ezekre a hullamverésekre!

13. Innen van a fokozottabban bensdéséges viszony a kolto
é9 sziiletéshelye, valamint -azon vidék kozt, ahol gyermek- és
ifjhiéveit toltotte, azokat az. éveket, amelyekben a mindennapi
‘ember is tulnyoméan érzelmi életet él. Ezért ragaszkodnak Kis-
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faludy Karoly, Petdfi, Szaboleska és a tobbiek a sziil6foldhoz,
-a kedves faluhoz és kozvetlen kornyékéhez a mindennapi ember
érzelmi mélységét meghaladé odaadassal. HEzért emlékeznek
-meghaté hangon sziil6f6ldjiik szép hatarardl, a vidékrdl, ahol
nevelkedtek, a. tavolbél lelki szemiik elé tunedezo kis lakrél,
ahonnan az élet vihara messze sodorta 6ket. Ezért ihleti meg
Balassa Balintot s egy évszazaddal késébb a bquoso kurue -
katonakat a z6ld erdé harmata s a ,nagy hegyek orman fujdo-
g4lé hideg szél“. Innen értheté6 meg Amade és Faludi iide ter-
.mészetérzéke s a Marvany-tenger partjan sinyl6dé Mikes haza-
vagyodasa sziil6falujaba, az erdélyi bércek kozt fekvé Zagonba.
‘Bzért énekli meg Berzsenyi elmélkedd koélteményeiben szlikebb
hazajat, a szép Kemenesaljat. S hogy az 1jakrél se feledkez-
ziink meg, innen magyarazhaté a tryermekévei’b erdei magény—
ban él6 Vajda Janosnak titokzatosan borongés kedélye és ember-
keriild zarkozottsaga.

° De arra a kapcsolatra is szamos példa van, amely az ird
‘lakéhelye és munkainak miifaja kozt all fenn. Petéfinek, az
-Alfold  sziilottének legszebb leiré kolteményeit a hétkﬁ‘znapi
ember szemében nagyon is egyhangu rénasiag sugallja. Arany
is ott. ragyogtatja igazan leiré miivészetét, ahol sik teriiletek
_szépségeit kell szemlélfets képekbe f@glalma Tompa ellenhen,
a hegyes- volgyes Gomor nagy poétaja, az ottani vidék mondait
gyiijtogeti és dolgozza fel nagy elészeretettel, mert a hegy-'és
volgyalakulatok sajatos formai els6sorban a képzelet altal vald
kiegészitést kivanjak meg s igy kiilondsen az elbeszélé kolté-
szet szaméra nyujtanak anyagot. Még olyan kolteményeiben is,
mint a virdgregék, amelyek természetiiknél fogva inkabb a
leiras felé hajlanak, az elbeszélé elemek valtozatessaga 1ép eld-
“térbe, mert a hegy-vilgy részletekre toredezé sokfélesége altal
_nyuutott szemléletnek jobban megfelel az eseményes mozgalmas-
sag. Kisfaludy Sandort a balatoni hegyek annyira megihletik,
‘hogy nem is.érzi sziikségét a népmondai képzelet tamogatasa-
nak, hanem tisztdn a maga fantaziajaboél alkotja meg regéit
Csobanerdl, Tatikarél, Somlordl ,,a magyar el6idékbol®. Pedig 6
tisztan ]1ra1 tehetség, ami lepten—nyomon kititkozik rege1b01 a
;vidék sajatszerii foldrajzi. jellege mégis az eseményes kdlteszet
terére sodorja képzelete szarnyait.

- A dramai erében s a eselekvénybeli mozzanatok gazdagsa- :
“gaban leginkabb bévelkedé balladaink sem az-Alféld, hanem :a
hegyes-volgyes Erdély népének a koltéi termékei. Tgaz viszont,
-hogy a legszebb és legmiivészibh magyar balladdkat a rénasag
sziilotte és lakdja, Arany irta. De itt a kornvezeti hatist egyéb
inditéckok poétoltik., El6szor is ama tanulméanyai, amelyek
- -Shakespeare tragédidiba, valamint a skét és székely népballa-
dék vilagidba vontak be érdekliddése ira’myét. Azutan kivételes_
-ko6lt6i tehetsége. amely dz eseményes, lirai és dramai koltészet
-érintkezéséb6l kin6tt legnehezebb mufanan is meg .akarta
mutatm erejét. Tudjuk, hogy Bedthy Zsolt mint Tame ‘tanit-
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vanya a ballada és romanc kozott fennallé miifaji kiilénbsége-
ket ugyancsak az éghajlati viszonyokkal, valamint az ezek
kovetkezményeként kialakulo népfaji és vérmérsékleti sajatsa-
gokkal magyarazza. Nos, ez az osszefiiggés bizonyos korlatoza-
sokkal, amelyek egvéb — a foldrajzi alakulasck hatédsait kézém-
‘bosité kornyezeti befolyasokbél erednek, tobbé-kevésbbé kiter-
jesztheté azokra a részlet-viszonylatokra is, amelyek a tobbi
miifaj és ezek keletkezési helyei kozt allapithaték meg.

Arra az esetre is b4éven szolgal példékkal az irodalomtorté-
net, amikor a kolté lakéhelyének kozelebbi és tavolabbi vidéke
egyenesen targyat ad a miivészi készségnek. Gondoljunk csak
1ujra legnagyobb koltéink szamos leird és elbeszélé kolteményére,
nagy regényiréinknak, Jésikanak, Jokainak, Mikszathnak, Gar-
donyinak legszebb regényeire vagy novellalra Arany meg'enekh
“a nagyszalontai csonka tornyot és kornyékét, Pet6fi a pusztat,
a délibabot, a Tiszat, az Alfold kedvelt madarat, a gdlyat, tipi-
kus épitményét, a csardat, mint a sik vidék specialitasait.
Tompanal tébbszor is talalkozunk a Sajé volgyével, ahol a kolto-
pap élete legjelentosebb részét toltotte. Josika Erdély torténelmni
jelent6ségli vAarainak 6si hagyomanyait eleveniti fel. Jékai
Komaromrdl és kérnyékérdl ném egyszer elragadé képeket raj-
zol s a varost tobb regénye és elbeszélése szinhelyévé teszi. Mik-
szath koltoi fantaziajat sziikebb bhazaja, a tét és palée felvidék
szédmos esethen készti tevékenységre. Gardonyi kés6bbi laké-
helyének; Egernek allit halhatatla.n emléket egyik legszehb regé-
nyében.

_ 14, Mindemez oOsszefiiggések felismerése — vgy hisszitk —
eléggé megokoltta teszi az irodalomtiorténeti foldrajz gondolata-
nak a tanitds folyaman térténendé rendszeres kiemelését és
.allandé ébrentartasat. Amikor az iredalomnak és torténetének
tervszerti ismertetése folyaman raeszméltetjiik a novendékeket
az emlitett kapesolatokra, tobboldald pszichikai jellegii és eti-
‘kai értéki munkafolyamatot inditunk meg s tartunk eleven
‘miikodésben tudat- és érzésvilagaban,

: Igy eloszor is elsegitjiik a noévendéket az életnek, mint
‘biolégiai és szellemi mozzanatok Osszeségének eO'ysegesebb és
nagyobb egeszben valé latasahoz, amennyiben ravezetjiik arra,
hogy az egyén értékes szellemi mevnyllvanulasau nem maguk-
ban 4ll6 fiiggetlen valésagok, banem a természet erdivel és
csodas vilagaval szerves kontaktusban és harmoéniaban €16
munkaeredmények. Kzzel felkeltjiik benne a természeti szépsé-
gek és javak jézan megbecsiilésének érzékét. Nem megvetendo
tamaszt nyujtunk fejledezé vilagnézetének kiépitéséhez, amely
munka -a serdiillék lelkiiletét nem ritkan szenvedélyes belsé har-
-eok ‘szinhelyévé teszi. Hozzaszoktatjuk ahhoz, hogy a jelensége-'
‘ket' ne egyoldalian vizsgalja, hanem minél t6bb iranybol igye-

kezzék azok megértéséhez kozeledni, ezzel formalisan is fejleszt-
Jiik gondolkodokepesseget De a szellem1 értékek nagyobb fokw
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megbecsiilésének a képességét is lelkébe rogzitjiik, amikor belé-
neveljiik, hogy valamely varost vagy kozséget nemesak a gyarai
vagy ipartelepei avatnak kulturalis jelent8ségt hellyé, hanem
éppolyan, st talin még nagyobb mértékben az a koériilmény,
hogy . ott a nemzetnek egy kival6é irdja .sziiletett vagy tartézko-
dott, termelt miivészi kincseket és szolgalt kiindulé pontjaul
bizonyos miivel6dési folyamatoknak

Egyuttal a magukban véve szaraz biografiai tudmivalékat
is érdekesebbé és konnyebben megjegyezhet6vé tesszitk. Ugyanis
“a gyakran széthullé életrajzi adatokat a hatarozott helyekhez
k6tott foldrajzi szemlélet egységes lancolat Osszefiiggd szemei-
nek a sorozatava alakitja ki, Azaltal, hogy fix pontokhoz rog-
zitjik a tdrgyi tudas egy-egy kisebb részletét, médszertani segit-
séget is nyeriink a tanitas szamara, mert a kiemelked(’i fix pon-
toknak a figyelem kozéppontjaba allitisaval lényegesen meg-
konnyitjik- a hozzajuk csatlakezd ismeretrészek bevésését is.

A’ foldrajztanitas nalunk a felsd osztalyokban kiilonben is
. mostoha elbidnasban részesiil.” A modszeres utasitasok kiemelik
ugyan - a torténelemmel valé allando, egymasravonatkozasinak
a szilkségességét, de a gyakorlatban ennek az elvnek a keresztiil-
vitele alig torténik meg, aminek .nem is annyira a tanarsag az
oka, mint inkabb ama ténynek az 6szt6nds megérzése, hogy az
eddig tanitott adat-torténelem és az egyes foldrajzi helyek kozt
legnagyobbrészt csak kulsolegcs vonatkozas allapithaté meg.
‘Hogy valamely békét itt vagy ott kotdttek, .hogy az ellenfelek
‘osszeiitkézése ming helyen ment véigbe, hogy valamely fontos
_gyiilést hol tartottak, hogy valamely eseménynek a szinhelye
rhelyik falu vagy vé,ros mindez csekély kivétellel nem a fold-
rajzi hely sajatos 1ellege és az illeté torténelmi esemény “kozt
tényleg fennallé belsd osszefuogesben talalja magyarazatat, ha-
nem egyéb okock mellett a véletlen® puszta kozreaatszasaban
Csak amiéta a torténelem azon.az dton van, hogy tisztdn milive-
16dés- és gazdasag-torténetté legyen, sot ezeken tal is az emberi
szellem histériajava knstalyosodaek kezd alkalmas lennj arra,
hogy - a foldrajuot az Osszes természeti jelenségekkel egyiift
‘onként kinalkozé hatteréiil tekintsiik., Mivel pedig az irodalom
és torténete tigyszolvan azéta, amidta ezt a nevet joggal viseli,
voltaképen mindig az emberl s6t kozelebbrél a nemzeti szel-
lem leghtibb tukre volt, igy termeszetszeruleo“ az a foldrajzi és
-természeti keret is, amelybe beallitjuk — amint emlitettiik —,
szoros belsé v1szonynak valik a kiilsé kifejezdjévé. Az 1r0dalom-
‘torténeti oktatids révén ilymédon alkalom nyilik arra is, hogy
az orszég foldrajzanak legalabb is a leglényegesebb részét -—
hogy tgy mondjuk —, a magyar lélek foldrajzdt ismételtén at-
tekintsiik, osszefoglaljuk s a novendék tudataba — az alsébb
‘osztalyos foldrajzi ismeretekre tdmaszkodva — beleagyazzuk.

15. A magyar iroedalomtorténeti foldrajz gondolatanak meg-
valositisahoz a kiozép- és kozépfoku iskoldk ' igényeinek meg-
‘feleléen a legelss 1épés, egyszersmind i legkézvetlenebb " meto-
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dikai eszkéz egy helyesen szerkesztett irodalomtiorténeti térkép
volna. Nem olyanra gondolunk, aminét a népszerit Pintér-féle
irodalomtorténet nyujt. Ez a helynevekhez tartozélag mindjart
alattuk az irék nevét is feltiinteti s mint ilyen, kizardlag de-
monstraciés célokat szolgalé kimutatasnak tekinthetd. Olyan
térképrol van itt sz6, amely — az iré vagy kolté nevének emli-
tése nélkiil — megbizhaté moédon tartalmazni a fentebbiek értel-
mében: 1, minden nemzeti szempontbél nevezetes és pedagé-
giailag értékes irénak és koltének a sziiletéshelyét; 2. azt a
‘helyet, ahol ezek hosszabb ideig tartézkodtak, amennyiben ez
a koriillmény irodalmi miikédésiikon valamiképen nyomot ha-
gyott, vagy megforditva, irodalmi munkassaguk az illet§ vidék
kulturalis viszonyait — akar egyidejiileg, akar kés6bb — ki-
mutathatéan befolyasolta; 3. azokat a helyeket, amelyek — noha
egyébként nem is szolgaltak az iré lakdéhelyéiill — de egyik-
masik legnagyobb beesii és kozismert miive megalkotiasanal az
esemény, cselekvény vagy képzeleti élmény szinhelyének meg-
valasztdsanal minta-, esetleg histériai hattérként lebegtek elstte.

Kz a térkép a torténeti folytonossig természetes kovetelmé-
‘nyénél fogva s a magyar muvelddés egységes képének a fel-
tiintetése érdekében is magaban foglalnid a régi Magyarorszag
teriiletét egészen ama hatarokig, amelyek egyszersmind az ex-
‘panziv erejii magyar szellemiség kiterjedésének a természetes
hatarai voltak mar a multban js. Kiilonben anyagat tekintve,
lisztan esak ama hasznalatban levd tankényvek adataira szorit-
koznék, amelyekben nem az egyoldalu felekezeti célzatossag,
hanem mindenekfelett a magyar nemzeti kozosség egyetemes
érdekei érvényesiilnek. S ezek koziill is a didaktikai szempont-
b6l legértékesebb munkak volnidnak szem elétt tartanddk.

A kovetkez6 1épés volna olyan tankonyv szerkesztése, amely
mar alapvetésében, anyaginak a beosztasaban és feldolgozasa-
ban szamitasba veszi a magyar szellemi miivelédés foldrajza-
nak gondolatit a részletekben csakigy, mint a maga egészében,
s amely az egyes kapesclatok kellé megvilagitasiban mar tekin-
tettel van a nemzetetikai értelemben vett magyar szellemi egy-
ség allandé hangsilyozasara is. Az ilyen tankonyvvel szemben
tamasztandé legfébb didaktikai kovetéelmény ez volna: éreztesse
és értesse meg a novendékekkel, hogy a magyar szellemi ter-
.mékek kiilon-kiilon és oOsszeségiitkben mint egységes nemzeti
" jrodalom nem ecsupan érzé és gondolkodé személyek s egy ilye-
nekb6l alakult kozosség szellemi alkotdsai, hanem bizonyos
stotalitas® jellemzi dket, amely kifejezésre jut abban, hogy 1étre-
- hozd okaik kézt ott szerepel a kornyezé természet milyensége
még akkor is, ha ezt nem mindig vagyunk képesek mai pszi-
-choldgiai - ismereteinkkel kimutatni s hogy wvégill a haza
-fogalma is csak a totalitas fogalmanak ilyen értelmezése mellett
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illesztheté bele igazan az etikai értelemben vett nemzet1 kozos-
ség kereteibe.

A harmadik lépés méar: a tanarképzés terére vezetne ben-
niinket. Abban 4llna, hogy a képesités targyi esoportjai kozé
bekeriilne a magyar nyelv és irodalom s Magyarorszag fold- és
természetrajza mint Opallé kiilon csoport. Ez képviselné a
tanari szakképzésben a humanus és realis miiveltség Gsszetalal-
kozasat § igy kozvetleniil a legbiztosabb alapot nyujtana a
didaktikdban a koncentrdcids egyensilyi helyzet kialakulasahoz.

Addig is, mig ilyen-iranyban képzett tanarok s az.emlitett

szellemii tankényvek rendelkezésre allnak, kizardlag a térképre
harulna. a vazolt feladat. Nem is annyira az egy vagy toébb
lecke gyanant szereplé kisebb metodikai egységeknél 1épne el6-
térbe a jelentosége, mint inkabb ismétlések, osszefoglalasok
alkalmaval a nagyobb metodikai egységek attekintésénél, az
irocdalomtorténetrél s vele egyiitt a nemzeti szellemrdl fokoza-
tosan kialakulé kép egységes szemlélete érdekében, Ezenkiviil
tanulsagos 1tbaigazitast’ nyujtana arra nézve is, vajjon az
orszignak mely vidékei szerepeltek a multbhan és szerepelnek
a jelenben a szellemi miivel6dés gécpontjaiként, Vagyis az ire-
dalomtrténeti térkép ilymédon részben a magyar nemzeti szel-
lemtorténet térképévé lépne els. S végiill — ami maj helyze-
tiinkben nem utolsé szempont — az ilyen térkép minden hosz-
szas magyarazgatas nélkiil is mintegy spontan eszkozévé val-
nék annak a legnemesebb ' értelemben vett irredentizmusnak,
amely, mint a nemes érzelmek épité munkajara :alapitott hatas-
folyamat, egyediil bir igazi értékkel az 1ntegr1tas gondolatanak
alland6 felszinen tartasaban,
' Ezen az tton valnék az irodalomtérténeti- foldra;z gondo—
‘lata ‘a memezetetikai nevelés didaktikai sulypontjdnak hordozo-
javd. 1gy lenne alkalmassa egyrészt amaz abszolut értékek
nevelé hatasanak a klbontakoztatasara, amelyeket a maga kiilon-
leges tjan tokeletesedo nemzeti géniusz idérsl-iddre jobban
megkizelit, masrészt ama relativ értékii komze1useg1 tenyezok-
nek az emlitett abszolut értékekkel vals eg’yes1tesere, amelyeket
mostani sajatos helyzetiink féleg az allami és. tarsadalmi élet-
rend utjan sziinet nélkiil a kozérdekldés el6terében tart s ekkép
-allandoan az alkalomszeriiség belyegevel lat el ' :

BARANKAY LAJOS.



