- AZ AMERIKAI TESZTEKROL.

(KULONOS TEKINTETTEL A PEDAGOGIABAN HASZNALT TESZTEKRE.)

A tesztmozgalom Amerikaban az utébbi idében o6riasi ara-
nyokat 6ltott. Az iskolakban minden vizsgalat teszttel torténik
és egészen elmaradottnak tartott iskola az, ahol teszteket mem
alkalmaznak. Az egyetemeken a tesztek tudomanyanak kiilon
tanszéke van. A pszicholégiai Kklinikdk pszicholégiai diagnézi-
sahoz elsésorban a teszt- szolgal alapul, az iizleti vallalatok
teszttel vizsgaljak felveendd alkalmazottaiknak specialis képes-
ségeit. A vadlottak mentalitasahoz, mely tampontot nyujt tet-
tiilk megitéléséhez, szintén teszttel probalnak hozzaférkozni.
A tesztnek konyvtart megtolté irodalma van s a teszten épiil fel
egy specialis amerikai tudomany: a pedagdgiai statisztika.
A teszt az az eszkoz, mellyel az amerikai felfogas a pedagodgiat
Hindomanyossa® akarja tenni, abbél indulva ki, hogy a tudo-
manyossag kritériuma az eredmények igazolasa, ilyen igazold .
ereje csak objektiv ténynek lehet, ezt pedig cesak a tesztekbdl
nyerhetjiik. Bz most a tesztmozgalom allaspontja.

Ennek a mozgalomnak kiinduldsa az volt, hogy érdeklédés
tamadt és kisérletek torténtek az iskolai eredmény olyan meg-
itélését illetSleg, melybdl a szubjektiv elem kizarassék. Thorn-
dike volt ennek a mozgalomnak vezére! Ugyanakkor folytak
Franciaorszagban Binet és Simon kisérletei az intelligencia
mérését illetdleg s mikor ezekbél kifolydlag egy 4. n. intelligen-
cia-skalat sikeriilt felallitaniok, Binet és Simon tesztjét athoz-
tak Amerikaba és amerikai viszonyoknak megfeleldleg atdol-
goztdk. Ez a Binet-féle teszt 0. n. Stanford-reviziéja, melyet a
Stanford-egyetemen (Californiaban) készitettek Terman veze-
tésével. Az intelligencia-skdlaval Binet olyat nyujtott Ameri-
kanak, mely ez utébbi mechanisztikus gondolatiranyanak leg-
megfelelébb volt. Természetes kovetkezménye volt ennek, hogy
az intelligencianak ilyen mérésére Amerika ravetette magat és
kiaknazta a benne rejlé lehetdségeket egy mechanisztikus rend-
szer felallitasara. Nagy lokést adott a tesztmozgalomnak az a
haboriban: bevezetett mdédszer, hogy a katonakat a hadseregbe
vald felvétel elott intelligencia-teszttel vizsgaljak meg. Ezeket az
Army Alpha és Army Beta néven ismert tesztformakat neves
pszicholégusok szerkesztették. EE katonai tesztek a Binet—Simon
—Stanford-féle individualis tesztekkel szemben a esoportteszt.
gondolatat és modszerét vezettdk be s azért ezeket tartjak a
esoporttesztek megalapitéinak. Azéta aztan a tesztek bihetetlen
sokféleségében jelentek meg s e mozgalom a jelenben is nagy
erdével halad. Jelen irasnak éppen az a célja, hogy ebben a nagy
b6ségben és valtozatossigban bizonyos rendet prébaljon terem-
teni és nagy vonasokban képet igyekezzék adni a tesztrél és a

! Pintner: Intelligence Testing. New-York. Henry Holt & Company.
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vele kapcsolatos kérdésekrél. Az alabbiakban azomban csak az
amerikai tesztrdl lesz szd, nem a tesztrél altalaban, ugyszintén
a tesztek kritikajaba sem fogunk boesatkozni ezittal. A teszte-
ket a kovetkezd kérdések szerint fogjuk targyalni: I. Mi a teszt?
II. Melyek. a tesztek fajai? III. Milyen a jo teszt? IV. Mi célja
és haszna van a tesztnek?

I. Mi a teszt?

A test” angol szd, jelent igét és fénevet. A fonév annyit
tesz, mint proébatétel, az ige pedig annyit, mint kiprébalni.
Ez a sz6 koézhasznalatu.

Pedagégiai hasznalatban a teszt megoldasra varé préba-
feladat Ez azonban meg‘ nem meriti k1 a fogalmat ehhez

,,,,,

tehat olyani prébafeladat, melynek eredmenye obJektlven blral-
hatd el. A teszt elterjedésének kezdetén a pedagodgiaban hasz-
nalt tesztet objektiv tesztnek nevezték a kozhasznalati ,teszt”
sz6 fogalmatsl valé megkiilonbéztetésképen. Most azonban, hogy
a tesztek oly széles kiorben ismeretesek, koztudomasd, hogy a
pedagégidban hasznalt ,teszt“ szé fogalma az obJektlv ered-
ményt is magaban foglalja s igy az ,objektiv¢ jelzbt, mivel
annak tartalma mar a ,teszt“ szoban bennfoglaltatik, elhagyjak..
Ezért nem forditottuk magyarra a teszt szét, mert a ,,préba”
nem fejez ki eleget abbdl, ami a tesztben megvan, egyébként
pedig a ,teszt“ kifejezés mar internacionalissa is valt.

Mit értiink azon, hogy a teszt eredménye objektiven itél-
heté meg? Ezt egy példaval illusztraljuk, melyet Walter S.
Monroe olvasasi tesztjeib6l vettiink.

»AZ egész szigetet a viz széléig korilzaré fal, mely azzal
a kettds rendeltetéssel épiilt, hogy a folyd ellen védgat és a
csbeselék ellen védelem legyen, allitélag alkalmatlannd tette:a
' palota,t allandé tartézkodéasra, tugyhogy a kovetek el is hagytak
azt és mas helyre koltoztek.

Utmutatas: Hizd ala azt a szét, mely megmondja, mi volt
az, ami a palotat allandé tartézkodasra alkalmatlanni tette.

Ha tehat a helyes szét hizza ala a gyermek, akkor az ered-
mény plusz, ellenkez6 esetben minusz. Kzt mindenki esakis igy
itélheti meg. Igy lesz tehat az eredmény objektlven elbiralhaté.
Ha ellenben felhivnok a gyermeket, hogy irja le azt, amit olva-
sott, akkor az az iras igen kiilonb6zé lenne, de egyazon irast
kiilonboz6 személyek kiillonbozdképen itélnének meg, még akkor
is, ha a gyermek korat is tekintetbe veszik. Igy egyiket a gyer-
mek eldadasa kielégitené, masik gy talalna, hogy az nem iiti
meg a mértéket. Ezt szamtalan esetben bebizonyitottak. Egyik
iskola egy osztaly tanuléinak dolgozatat szétkiildte sokszorosi-
tott példanyokban az allam 6sszes, hasonlé fokozatu iskoldinak
és felkérte a tantestiilet tagjait, hogy a dolgozatokat kiilon-kiilon
osztalyozzak meg. Az tdtmutatias Ggy szo6lt, hogy ha a dolgozat
éppen megiiti a mértéket, akkor az 75-6s érdemjegyet nyerjen,
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a tobbi érdemjegy ezen feliil és alul terjedjen a mindség szerint.?
E kisérlet eredményének Osszevetésénél kitiint, hogy az érdem-
Jegyek 20-t61 kezdve 90-ig ugyanegy dolgozatnal egész szamsort
alkottak s igy a vélemények divergaliasa nem csekély kilengése-
ket mutat. Ezzel a kisérletezé6 a dolgozat-osztdlyozias erdsen
szubjektiv. mivoltat akarta feltiintetni. Ez éppen az, ami a
tesztnél ki van zarva.’

A teszt tehat csak két lehetdséget ismer: megoldast vagy
meg nem oldast. Jél, rosszul, elég j6l stb. megoldas nem lehet-
séges, a teszt kimenetelében kvalitativ arnyalatok tehat nem
szerepelhetnek. Minthogy a teszt tébb apré tesztb6l all (melye-
ket kérdéseknek neveztiink), az eredmény szamokban feje-
zodhetik ki, Vagyis ha példaul valaki egy tesztnél, mely
mondjuk 70 kérdést tartalmaz, megold 55-6t, akkor arra a tesztre
55 pontot kap, tehat minden kérdés egy pontot szamit. fgy a
teszt kvantitativ eredményeket ad ki. Ezeket az eredményeket
azutan egy csoportnal, pl. egy osztalynal konnyen ossze lehet
hasonlitani. A tesztb6l nyert adatok feldolgozasa adja ki a sz6-
“vevényes pedagogiai -statisztika nagyobb részét. Iskolaban a .
kvantitativ eredményeket némileg tjra kvalitativra valtoztat-
jak, amennyibem a teszteredményekbdl statisztikai metédussal
vezetikl le az A, B, C stb. jegyeket, melyek végsé érdemjegyként -
allanak és jelesnek, jonak stb. felelnek meg.

I1. Melyek a tesztek fajai?

A tesztek nagy és valtozatos tomege bizonyos szempontok
szerint csoportokra tagolhato szét. Tekintetbe vehetjiik azt,
hogy kit vizsgal a teszt, mit vizsgal a teszt, hogyan vizsgal a
teszt és mikor vizsgal a teszt. A fentiek szerint a tesztek ered-
ményei kvantitativak, vagyis azt akarjak mutatni, hogy mennyi
varn] jelen abbél a mennyiségbdl, melyet a teszt. mér, hogy tehat
valakinek mennyi a tudasa, mennyi a velesziiletett intelligen-
ciaja stb., azért a tesztet mérdszerszaniként tekintik és mikeor
objektiv tesztet alkalmaznak, akkor gyakran azt mondjik, hogy
,mérnek®, ahelyett, hogy ,vizsgalnak®“, A szempontokat tehat
megallapithatjuk a kovetkezékben: 4) Kit mér a teszt? B) Mit
mér aiteszt? C) Hogyan mér a teszt? D) Mikor mér a teszt?

A} Kit mér a teszt? B szemponthé] altalaban két csoportra
lehet a teszteket osztani; azokra, melyek felnétteket és azokra,
melyek gyermekeket mérnek. Ez utébbiak esoportjaba tartoznak

? Amerikiaban az osztalyozas egyszeriisitése vagy elhagydsa helyett an-

nak ,finomitasarol** beszélnek, ami alatt azt értik, hogy az osztalyozas minél
tobb arnyalatot juttasson érvényre. A végsé érdemjegyben azonban ez nem
jut Lkifejezésre. Altalaban ott is négy vagy 6t érdemjegy van, amelyeket A,
. D és F betiikkel jeleznek. F = failure, tehat bukist jelent,
3 Egy-egy teszt altalidban tobb apro probafeladatbol all. Ezeket az egves
probafeladatokat, bar ezek magukban véve mind tesztek, a ,teszt' szotdl,
mint az egyes tesztek csoportjat jelentd fogalomitdl vald 1|1egki116nbiizteté§iil
kérdéseknek is szoktak nevezni, jollehet a probafeladatnak nem mindig kér-
dés a formaja. s6t legtobbszér nem az.
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a csecsemébket méréd tesztek. Kiilonleges tesztekkel vizsgaljak a
szellemileg visszamaradottakat, a testi fogyatékossagban szen-
vedbket, az idegen ajkuakat stb. Ez utébbiaknal alkalmazott
tesztek az 4. n. nem-nyelvi tesztek, melyek rajzolassal, szamolas-
sal vagy egyéb, nyelven kiviili kifejezési formaval kivanjak a
feladat megoldasat, hogy a nyelv, melyet a megvizsgalt esetleg
nem tud tokéletesen, ne legyen nehézség és ne befolyasolja hat-
ranyosan az eredményt.! Vannak azutan kiilonb6zé foglalko-
zasviak szamara készitett specialis tesztek, pl. bankhivatalnokok,
mérnokok, gyari munkasok teszijei.

Példak: A Kuhlmann®-féle csecseméb-tesztek kozil (2 éves
‘kor): Odaadunk a gyermeknek egy papirosha csomagolt cukor-
kat. Ha kibontja a papirost és a cukrot a szajaba veszi, akkor
a teszteredmény plusz. A detroit-i elemi iskoldkban hasznalt
helyesirasi tesztekbél: ,Tedd az ,-ing‘ ragot a kovetkezd igék-
- hez: carry, try, reply, satisfy, change, lose, improve, decide,
increase, begin, get, refer, wrap, fret.“ Az Otis-féle Self-Ad-
ministering tesztekbdl felnotteknek Az eziist mindig dragabb,
mint a vas, mert: 1. nehezebb, 2. ritkabb, 3. fehérebb, 4. keme-
- nyebb, 5. szebb. Megjelslend6 a helyes valasz

B) Mit mér a teszt? Itt is két nagyobb csoportot Akulonboz-
tethetiink meg: a teszt mérhet 1. csak teljesftményt, vagy 2. tel-
Jjesitményt a raforditott idével egyiutt.

1. A teljesitményt mérd teszteket ismét esoportosithatjuk
a) testi teljesitmény vagy allapot, b) szellemi teljesitmény vagy
allapot mérésére szolgald tesztekre.

a) A testi teljesitményt vagy allapotot mérd teszteknél az
elsd esetben valamely feladat véghezvitele sziikséges, pl. légzési
probik vagy a motorikus képességet mérd teszt feladatai, eré-
probak stb., a masik esetben nem megoldandé prébafeladatrol
van sz0, hanem inkabb fizikai adottsagokrdl, amilyen pl. a test
sulya stb. Kl6bbi esetben a tesztek fiziolégiai, utébbi esetben
fizikai tesztek. A fizikai és fiziolégiai allapot zsinérmértékéiil
kiilonb6z6 korokra normakat készitettek, melyekhez az egyéni
eredményeket hasonlitjak. Az amerikai iskolakban igen kimeri-.
toen v175gélja.k a fizikai és fiziolégiai allapotot, vizsgalat tar-
gyvava teszik az egészségi szokasokat is, a higiénikus. attltudot
vagy azt, hegy valaki fizikailag ,formaban® vante.

: b) A szellemi bel]e51t1nenyt vagy allapotot mérd tesztek:
1. 1ntelhgene1a-tesztek 2. tudas- tesztek és 3. kiilonss kepessefret
méré tesztek.

1. Az intelligencia-tesztek b6vebb tirgyalist érdemelnek,
mert az egész tesztmozgalomnak alapja voltak és most is az
érdeklédés kozéppontjaban allanak. Az amerikai intelligencia-
tesztek az altalanos intelligencia mérésére torekszenek, vagyis
T 4R rajzos” tesztek bemutatasdrol technikai okokb6l le kellett monda-
nunk. A4 szerk.

- 5-A példakul felvett tes7tek miként ez is., nem mind amerikai eredetiiek,
de Amerikiban altalinosan haszn alatosak.
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a lelki ténykedések mérésének Osszességére. Ezt gy vélik elérni,
hogy az egyes,. kiilonféle lelki ténykedéseket megmérik és az
cbbdl Osszeallitott eredményt az Altalanos intelligeneia index-
szamanak veszik. Ilyen specialis lelki funkciék pl. a gépies
emlékezet, asszociativ emlékezet, percepcid, asszociacids eredeti- -
ség, reorganizacid, leleményesség, okoskodas (inferencia, klasszi-
fikacid, kategorialis disztinkeid), képzelet stbh. Az amerikai intel-
ligencia-méréseknél tehat nem csinaljak annyira azt az 4. n.
intelligencia-profilt, melyet Eurépaban s mely a kiilonbozé
specialis lelki funkeidk teljesitményét kiilon tiinteti fel. Ameri-
kaban altalanosabb az a gyakorlat, hogy a kiilén funkeidk kiilon
eredmémnyyeit valamilyen modszerrel egy végsd Osszegbe stiritik
s amint mondottuk, ezt tartjak az altalanos intelligencia index-
szamanak.

Az intelligencia-teszteknél tobb kérdés meriilt fel. Egyik.
az, hogy ezek val6ban intelligenciat mérnek-e vagy elsajatithato.
tudast s ezzel kapesolatban, hogy mit értiink intelligencia alatt..
Ez utébbi kérdés tisztazasa éppen az intelligencia-tesztek fejl6-:
dése idején folyt és kiilonféle definicidk valtak ismeretessé, Stern
definiciéja: Intelligencia a szervezetnek az a képessége, hogy
magat Uj helyzetekhez megfeleléen alakitsa. Az intelligencia--
tesztek elaruljak, hogy ennek a képességriek a mérésére torek-
szenek, csak az a kérdés, hogy ez sikertil-e nekik. Ez a helyzetek
ujdonsagan fordul meg. Lehet ugyanis olyan az 0j helyzet, hogy
megoldasa esak az elébbi tapasztaldsokbél elvont konceptusok
oldashoz nem kell ij kombinacid, esak egy begyakorlott kombi-
nacidé, melynek 4j a kifejezési formaja. Igy pl. gyakran tapasz-
talhaté jelenség, hogy a jobb kornyezetbdl kikeriilé gyermek
jobb eredményt mutat fel az intelligencia-teszteknél, mint a.
szegény esaladbdél valé. Ennek nyilvanvaléan nem az az oka,
hogy a jobb kornyezetbdl kikeriilé6 gyermekek altaldban maga-
sabb szellemi képességekkel birnak, hanem hogy a veliikk vald
foglalkozas, az 6 nagyobb tapasztalati koriik begyakoroltat:
veliik bizonyos helyzetekre valé reakcidkat. Egy masik kérdés,
ami felmeriil az intelligencia-teszteknél, hogy lehet-e altalanos:
intelligenciarol beszélni és kovetkezéskép lehet-e azt mérni.
Vajjon az az eredmény, melyet a kiillonbo6zo lelki funkeidk egyes: .
eredményeinek oOsszege kiad, hiien tiikrozi-e a valé helyzetet?
Ha pl. valaki a gépies emlékezeth6l alacsony, a matematikail
okoskodasbél magas eredményt mutat fel, akkor végeredmény-
ben egy koézepes intelligenciat jelenté szdmot nyer, holott az
egyik funkeciéban intelligencidja a kozepesnél alacsonyabb,
masikban a koézepesnél magasabb volt. Amerikidban altalaban
megelégszenek ezzel az tgynevezett intelligenciat jelentd szam-
mal, mert ez a médszer mechanizalhaté. s egy szammal minden-
kire ra lehet iitni a bélyeget. Ami ezt a végsd eredmény-szamot
illeti, ahhoz kétféleképen jutnak hozza. Az egyik méd a Binet-
féle koneeptust, az ugynevezett szellemi kort fejlesztette tovabb.
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Ez a Binet—Simon—Stanford-teszt intelligencia-hanyadosa, me-
lyet Terman vezetett be az intelligencia-mérésekbe. Ez abbdl all,
hogy a tesztek megoldas esetén egyenkint bizonyos idémennyi-
séget, 2—3—4 honapot szamitanak, A megoldott tesztek idéérté-
kének Osszege adja ki a szellemi kort. Ha a szellemi kort eloszt-
juk a kronolégikus korral, akkor megkapjuk az intelligencia-
hanyadost. Ha egy gyermek pl. annyi tesztet képes megfejteni
a tesztek felfelé nehezebbé vald skalajabdl, hogy szellemi kora
mondjuk 72 hoénapot tesz ki, ezzel szemben kronoclégikus kora
esak 5 év, tehat 60 honap, a 72, osztva 60-nal 1-20-ot tesz Kki.
Természetes, hogy a mnormalis eset az, mikor a hanyados 1,
vagyis a szellemi kor ugyanannyi, mint a kronolégikus. Az elébb
idézett példanal a hanyados 120, tehat ebben az esetben az intel-
ligenecia szupernormalis, vagyis az atlagon felill lev6.S Azzal
tehat, hogy a teszt a szellemi kort méri és ezt a kronolégikus
korhez hasonlitja, a tehetségességet, vagyis a szellemi kapaci-
tast véli megallapitani. Masik méd egy ilyen intelligencia-
hanyados levezetésére az 1. n. percentes rendszer. Ennél az
egyén teljesitményét egy olyan csoportéhoz hasonlitjak, mely-
nek az egyén tagja s szamitds alapjaul veszik, hogy a csoport
teljesitmenyélb('il hany szédzalékot tudott 6 véghezvinni s ez az
6 intelligenciajanak mértéke.

Az intelligencia-teszt példajaul adunk a Binet—Simion—
Stanford-féle tesztekbol egy ,szuperioris felnott szamara szer-
kesztett . n. leleményességi tesztet:

~Egy asszony elkiildi a fiat a folydhoz, hogy hozzon 7 liter
vizet. A fiinal van. egy 3 literes és egy 5 literes edény. — Mutasd
- meg nekem, hogyan mérhet ki a fii pontosan 7 litert talalgatas
nélkiill. Kezdd az 5 literes edénnyel.”

2. Tuddst méré tesztek. Az amerikai iskolaban, ha az igényt
tart arra, hogy ,modern“-nek mindsitsék, a tanitas és tanulas
eredményét mnem feleletekb6l, hanem tesztekbdl itélik meg.
A recitilas, a leckefelmondas szinte egészen kiment a divatboél.
Divatrél itt tulajdonképen nem is kellene beszélni, mert a reci-
talas kikiiszobolése nem ideiglenesség jellegével .biré 0j otlet.
Koriilbeliil harmincéves az a mozgalom, mely azzal a program-
mal indult, hogy az iskola az élethez hasonlé helyzetekben
.munkéaltassa“ a gyermeket, hogy az iskola altal vezetett szel-
lemi gyarapodasban a gyermek ne passziv, hanem aktiv szere-
pet kapjon. Ennek a programmnak volt egy része a recitacid
kikiiszobolése. Ezt aztan, késébb sok alapos tanulmany, kisérlet,
kutatas, megbizhaté objektiv adatok gyiijtése tamogatta. Igy
kiszamitottak, hogy milyen kevés az amit a tanulé masck
feleleteib6l nyer, s mennyi itt a veszteség azzal a modszerrel-
szemben, ha a tanulé onalléan dolgozik olyan feladat meg-

8 Konnyebb kezelhet8ség szempontjabol elhagyjak a tizedespontot s igy
= a normalis intelligencia hianyadosa 100 lesz. A 90-es szamon aluli hinyados
mar subnormalisnak tekintetik és 70-en alul mar a gyengetehetségiiek osz-.
talya kovetkezik, 110-en feliilli hdanyados superioris intelligenciat jelent.
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cldasan, melyhez az illeté lecke tudasa sziikséges. Hogy azonban
a tanulé gyakorolja magat az éloszéoval valdé elbéadasban,
hetenkint par érat mégis szdnnak recitalasra, de hogy. ebbe az
élet lendiiletét vigyéki bele, ezt az u. n. szocializalt recitacid,
tarsas reciticié keretében oldjak meg, amikor valamely tarsa-.
dalmi alakulat, pl. klub forméajaban folyiki egy targyrél wvalé
informacidk eléadasa. Ilyen pl. az iskolai torténelmi klub. Ilyen
alkalmakkor-a gyermekek szabadon és folyamatosan beszélnek
a feladataikkal kapecsolatos tapasztalatokrél és informacidkrol,
és ez a recitacié sokkal élénkebb, mint a leckefelmondas, mert
ismert tapasztalat az, hogy a gyermek arrdél tud beszélni, amit
csinal. Hogy azonban objektiv mérték legyen arranézve, hogy
melyik tanulénak mennyi a tudasa, arra a teszteket hasznaljak.
A teszteket az elemi- és kozépiskola mellett az egyetemek is
hasznaljak, ahol kisebb. vizsgalatokat, pl. félévi kollokviumokat
tesztekkel bonyolitanak le.

A tudast méré teszt annyiféle, ahanyféle a tantargy. Tobb-
nyire egy-egy kisebb vagy mnagyobb tanitisi egység utan kovet-
kezik. A tudast méré teszt kérdései kozétt vannak a) ,,gondolat-
kérdések®, b) ,ténykérdések®”. A kifejezés is mutatja, hogy az
elsé a gondolkozas készségét méri és pedig az illeté targy anya-
gaval valé gondolkozést. Ilyenek azok a tesztek, melyek a kovet-
keztetés, itéletformalas, klasszifikalas stb. képességeit mérik.
Ezért ezeket az intelligencia-tesztek korébe is lehetne sorolni,
de mivel a gondolkodas azokkal az elemekkel dolgozik, melyek
a tudas anyagat teszik s igy a gondolkodas a tudast feltételezi,
mégis a tudast mérd tesztekkel egyiitt esoportositjuk. ‘A mésik
fajta teszt, az 0. n. ténykérdés, csak az informacié szadmonkérését
célozza. '

Példak: Gondolat-kérdés (Bevezetés a neveléstudomanyba c.
egyetemi, dgynevezett ,tajékoztaté” kurzusrél): ,,A Spencer
altal vallott nevelési célok kimeritik a National ‘Education Asso-
ciation nevelési programmjat.” (Igen vagy nem megjelolésével |
" tiintetjiik fel, hogy a kijelentés helyes-e vagy helytelen.)

’ Ténykérdés (az Egyesiilt-Allamok toérténetének kozépiskolai
tesztjeib6l): Louisianat Jefferson, Madison, Washington vette
meg. (A helyes név alihtzandd.)

3. Kiilonos képességeket méré tesztek. A szellemi és fizikai
jelenségek objektiv felmérésére iranyulé mozgalom egy masik,
szintén az érdeklédés kozéppontjaban allé kérdéssel talalkozott,
a tehetséges gyermekek nevelésének sziikkségével. Amerikaban
nagyvon erds az a torekvés, ami Németorszagban Kkiilon intéz-
ményeket is teremtett, hogy t. i. az atlagon feliili tehetségii gyer-
meki nemzeti értékként kezeltessék s a tehetségnek minél sikere-
sebb kifejlesztésére specialis pedagdgia alkalmaztassék. Ennek a
specialis pedagégianak elsé ténykedése a tehetség jelenlétének
megallapitasa s a tehetség természetének megismerése. Erre szol-

- galnak a tesztek. E két er6s mozgalom talilkozasabdl természete-
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sen széleskori munkalkodas indult ki. Annyi anyagot még nem
mutathat fel ugyan, mint a régebbi, intelligenciamérésre ira-
nyult tanulmanyok, de maris ismeretesek megbizhaté6 és igen
hasznalhaté eredményei, mint pl. a zenei képesség mérésére
szolgalé tesztek, melyeket Seashore szerkesztett. Ma mar ilyen
killonos képességeket mérd tesztek alapjan adnak tanacsot a
tanul6é tovabbképzésére nézve.

2. Teljesitményt és idb6t méré tesztek. A te‘sztek kozott, kiilo-
nosen az intelligencia- és tudis-tesztek kozott, vannak olyanok,
melyek a feladat megoldasara felhasznalt id6t is tekintetbe veszik.
Egyik médja ennek, hogy a feladat megoldasara sziikséges idét
is adatként felhasznaljak, hogy ezzel az eredményben arnyalato-
kat nyerjenek. Masik médja, hogy a feladat megoldisara bizo-
nyos idé van adva és csak az ezen iddén beliil 1étrejott megoldas
szamit. Ezek a tesztek ugyanis olyan lelki tevékenységeket vizs-
galnak, melyek tempoédja is jelentds karakterlsztlkuma az intelli-
gencianak. (Pl. az asszoeiacid.)

Példa a Binet—Simon—Stanford-féle intelligencia-tesztek-
b6l (10 éves norma): ,,Mondj egymasutan szavakat, akarmit, ami
eszedbe jut, pl. felhd, kutya, szék stb.” (A teszt akkor plusz ha
harom pere alatt a gyermek 60 szét tud mondani.)

A pszicholdgiai vizsgalatoknal néha az olyan tesztek, melyek-
nél az id6 is tényezd, érdekes eredményeket hoznak ki. Példaul
a kisérleti személy felszélittatik, hogy egy' hiarom szambél 4ll6
sort fejlesszen tovabb bizonyos allandé Osszeg hozzaadasaval.
A harom szam 6, 9, 14. Ezekhez mmdlg négyet kell adni, tehat .
lesz 10, 13, 18, 14, 17, 22, 18 és igy tovabb. A kisérletez6 nem
kozli elore, hogy mennyi ideig kivanja ezt folytatni (kb, 20—30
percig) s igy a kisérleti személynek errél nines tudomasa, neki
csak a szamsort kell mondania. Ebb6l az egyszerii feladatb6l
nemesak a szellemi miikodés folyamatat, hanem a pszichikai
.vonasok egész sorat is meg lehet figyelni. Igy pl. kiilonbségeket
taldlunk az egyes kisérleti személyek kozott a gyorsasagban és
a pontossagban (lassu tempdé hiba nélkiil, lassu tempé hibawval,
gvors tempdé hiba nélkiil stb.), a tempé egyenletességében (pl. a
tempé hirtelen gyorsulni kezd, ez a szamokban rejlé valamilyen
~rendszer felfedezésére mutat), ezek mellett elarul a teszt tempera-
mentumbeli sajatossagokat és Arnyalatokat is, pl. energia és
figyvelem ellankadésat és esetleges tjult erére kapasat vagy foko-
zatos hanyatlasat stb., és ami még inkabb mutatja a lelki alkatot,,
elarulja azt az attitiidot vagy magatartast, mellyel a kisérleti
személy a teszttel szemben viselkedik. Igy példaul, mikor mar
egy darabig folyik ez a szamsormondas és monotonna kezd
valni, egyik egyén megkérdezi, hogy meddig tart ez, masiknak
a magatartasa elarulja, hogy szintén felmeriilt benne a kérdés,
de nem kérdez, harmadik eleve kozombos vagy egy id6 multan
beletoré6dik a helyzetbe, van olyan, aki mintegy kivanesisaggal
kérdez, anélkiil, hogy irritalva lenne, masnak a viselkedésében
tirelmetlenség jelentkezik, s6t van olyan eset, mikor a tiirelmet-
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lenség a bossziisaigba megy at, melyet ‘az illeté nem tud fékezni
és a tovabbfolytatist egyszeriien megtagadja. )

C) Hogyan mér a teszt?” Minthogy a teszt proébafeladat,
nyilvanvaldan az itt a kérdés, hogy ez a prébafeladat milyen
formaban keriill a gyermek elé. Azt gondolndk, hogy a felelet
erre egyszerii: kérdés formajaban. Ha azonban végignéziink
a tesztek soran, akkor éppen kérdést latunk keveset, vagyis
olyan kérdést, mely a tarsalgasi beszéd kérdésforméajaval azo-
nos, tehat sziilkebb értelemben vett kérdést. Tagabb értelemben
tudvalevéleg minden probléma kérdés, mert feleletre, megoldasra
var. Tagabb értelemben a teszt egyes pontjait, illetfleg az egyes
részlet-teszteket mi is kérdéseknek. neveztiik, jéllehet nem szoro-
san vett kérdés a formajuk. Hogy a tesztek kozott nines sok
kérdés, annak az a felfedezés az oka, hogy mas formak is kinal-
koznak, melyek a feleletet éppen olyan jol, s6t jobban el6hivjak,
mint a kérdésalak. A tesztek szerkesztésének torvényei vannak.
A tesztszerkesztés vonatkozik a tesztekl tipusaira, a tipusok ada-
golasara és egymast valtogatasanak rendjére, a kiszabandé6 idé
mennyiségére tipusok szerint stb.

) A teszteket &ltalaban a fenti szempontb6él két ecsoportra
lehet osztani, olyanokra, melyek a feleletet irasban kivanjak és
olyanokra, melyeknél a megoldas szobelileg vagy egyéb produk-
eio révén torténik. Nagyobb csoportok képzédnek a lelki miiks-
dést tekintve is, lehet a teszt 1. visszaidézést kivand, 2. felisme-
rést kivand, 3. mas egyéb lelkimiikodést kivand tipusi. Ez utébbi
tesztekb6l valogattunk ossze, 6vodas koru gyermektél egészen
a felndtteknek szant tesztekig.

1. Visszaidéz6 tipusok. a) Egyszerii kérdés. Bz az az alak,
melyet 86id6k 6ta hasznal a tanitas a tanultak szamonkérésére.
Példa felesleges, csak annyit jegyziink meg, hogy az objektiv
tesztnél esak egyetlen egy felelet lehet helyes.

b) Kiegészité alak. Bz az Ebbinghaus-féle ismert médszer.
Egy szovegben egyes szavak ki vannak hagyva, melyeket be kell
illeszteni. Pl. (Kozépiskolas térténelembdl): A puritidnok azzal
a céllal mentek —————, hogy maguknak ———— szerezze-
nek. Kiegészité tipusokat talalhatni a rajzbeli tesztek kozt is.

e) Ismétlés. Az ilyen tesztek az emlékezést mérik, mely két-
féle lehet, gépies emlékezés és asszociaciés emlékezés, Eszerint
a tesztek is kétfélék. Pl. Gépies emlékezés (Binet—Simon—Stan-
ford-féle tesztb6l 10 éves norma):. Hat szam ismétlése egyszeri
hallas utan 3—7—4—8—5—9. ‘Asszocidciés emlékezés (Binet—
Simon—Stanford-féle tesztbél 5 éves norma): Szdrél-széra vald
utanamondas egyszeri hallas utan: ,Walter nagyszeriien toltotte
a vakaciot, mindennap haldszni ment.” Az emlékezést méré teszt
lehet rajzbeli ‘is, pl. az iires helyre a mintdhoz hasonlé abrat
kell rajzolni, miutan az eredetit letakartuk.

7 Az alabbiakban csak a szellemi aAllapotot mérd teszteket targyaljuk, a
fizikai méréseket itt most nem érintjiik.
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d) Megbizds teljesitése. Intelligencia-teszteknél kicsiny. gyer-
mekeknél hasznalatos. Kiilonféle, egymasutan adott megbizasok
teljesité's,éb('il all, pl. (Binet—Simon—Stanford-féle tesztekbdl
3 éves norma): ,,Tedd a Kkulesot az asztalra, csukd be az ajtot,
hozd ide a skatulyat.”

2. Felismers tipusok. a) Tobbudlaszi tmus Egy allitas
két tagja kozill a masodik helyett tobb lehetéség van nyujtva,
melyek koziil ki kell valasztani a helyeset. Pl. (A Haggerty-féle
Intelligence Examination-bél): ,,Az indigé étel, ital, szin, szévet.”

(A helyes sz6 alahtizandd.) Ilyen tesztformakat sokszor hasznal-

nak a helyesiras vizsgalatara, pl.: apretiate, appriciate, apreciate,;
appreciate, appretiate. (A helyes irasn szé aldhuzandé.) E tipus-
nak valtozata a ,Legjobb valasz“-G tipus, mely az el6bbivel
mint ténykérdéssel szemben inkabb gondolatkérdést képvisel.
Pl. (A Haggerty-féle Intelligence Examination-bél): ,,Miért van
hidegebb a sarkokon, mint az egyenlit6h6z kozel? Mert a sarkok
mindig messzebb vannak a naptél; a napsugarak ferdén esnek
a . sarkokra; t6bb a jég a sarkokon. (A legjobb valasz meg-
jelolendd.)*

b) lgaz-hamis tesztek. Ezekben eg'y allitast kell megitélni,
hogy az helyes-e vagy helytelen. Az allitas rovid, vilagos, tobb-
nyire egy mondatbol 4ll6 kijelentésforma. Pl. (elemi iskolas tor-
ténelembdl): ,,Az indian pénzt wampumnak hivjak.“ Igaz. Hamis.
(A helyes itélet megjeldlends.)

c) Egyeztetd teszt. Ez két részbol all: az els6 rész tobb alli-
tas elso tagjait tartalmazza, a masodik rész a masik tagokat, de
feleserélve. A helyes allitast a kiét megfelelé tag Osszekapesola-
saval lehet megtalalni. Ilyen tesztek nagy szammal hasznalato-
sak a kémiaban, példaul amikor az anyagokat s azok kiilon-
féle tulajdonsagait kell egyeztetni vagy a vegyiileteket s azok
képleteit. Ezek mind . n. ténykérdések. Vannak azonban e tipus-
nak olyan formai is, melyek a gondolati kérdésnek felelnek meg
és abboél allanak, hogy kilonbozd kijelentéseket értelmiik szerint
parositunk. Ez a forma kiilonésen intelligencia-teszteknél fordul
el6. Ez utébbinak példajaul (elemi iskola fels6bb osztalyabél):

Kézmonddsok:
— Nem mind arany, ami fény- — Aki aratni akar, annak vetni
lik. is kell.
— A vizbefilé szalmaszalba is Eagty fecske nem esinal nya-
ka}paszkod‘i’k. ~ — Ne gondolia az egér, hogy
— Nincsen rézsa tovis nélkiil. olyan arnyékot vethet, mint
— Sok szakacs elsézza a levest. az elefant, .
Kijelentések:

1. Jobb kevéssel béérni, mint 2. Egyszerre csak egy dologba
a sokat kockaztatni. fogjunk.
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3. Ha a dié belsejét akarjuk, 7. Nem mindig lehet az embexr-

fel is kell azt torniink. nek egyforma szerencséje.
4. A latszat sokszor csal. 8. F% kltsere]]uk meg a lehe-
etlen

5. A felel6sség megosztasanak 9. Az orém mellett mmdxg

nem jé a vége. megvan a baj is.
6. Elkeseredett emberek kép- 10. Egyetlen jelbél nem lehet
telen reményeket taplalnak. itélni.

) (A kozmondasok elé azt a szamot kell tenni, amely kijelentés
értelme egyezik az illet6 Kézmondassal.)

d) Azonossag vagy Osszetartozds megdllapitdsa. Ttt pl. tobb
adott ez0 kozill megjelolend6k azok, melyek egy fogalomkorbe
tartoznak, vagy azonos a jelentésiik. Pl. az Otis-féle Self Admi-
nistering Test of Mental Ability-bol: ,, A kovetkezé ot dolog
koziil négy bizonyos tekintetben hasonlit. Melyik az, mely nem
olyan, mmt a tobbi négy? 1. szurok, 2. ho, 3. korom, 4. ébenfa,
5. szén.“ Hasonlésag vagy Osszetartozas megallapitasa ranban
is el6fordulhat.

e) Ujrarendezés. Egy mondatot alkoté szavak helye fel van
cserélve, A helyes sorrendet kell az értelem nyoman megallapi-
tani. PlL (a Binet—Simon—Stanford-féle tesztekbdl, 12 éves
norma): ,Hogy kértem ki dolgozatomat tanitémat a javitsa.”“
(Kértem tanitémat, hogy javitsa ki a dolgozatomat.)

3. Egyéb lelki miikédéseket mérG tesztek. a) Komprehenzis.
Szioveg értelmének osszefoglalasa. Ilyen pl..a tanitémesék moral-
Janaki megallapitasa. b) Indukcié (a Binet—Simon—Stanford-
“féle tesztekbdl, 14 éves norma):

Egy papirlapot kétrét hajtunk s a hajtasnal olloval egy
keveset kiesipiink beldle. A kisérleti személynek meg kell mon-
dania, hany lyuk lesz a papiron. Ezutin kinyitjuk a papirt $
megmutatjuk neki., A ‘ko6vetkezé probanal kétszer hajtjuk Ossze a
papirt s az ujabb hajtasnil vagunk ki lyukat. A kisérleti személy
megint felszdlittatik, hogy mondja meg, hany lyuk lesz a papiron.
Azuntan ismét Kkiteritjiik a papirt s megmutatjuk neki. Bzt az
eljarast ismételjiik mindig egy hajtassal megtoldva a miiveletet
s a hatedik hajtasnal (ha az illeté mar elébb magatol ki nem
mondta volna) a szabalyt probaljuk levonatni a kovetkezd el6-
készitéssel: ElOszor a papirt osszehajtottam (igy) s akkor egy
lyuk lett, azutan ismét Osszehajtottam, akkor két lyuk lett,
majd ismét osszehajtottam (igy), akkor négy lyuk lett — és igy
tovabb, mindig illusztralva. A hatodik hajtasnal megkérdezziik,
hany lyuk lesz most s mi- a szabaly. A szabaly el6készitésében
keriilendd az a kifejezés, hogy a papirt egyszer hajtottam oOssze
vagy kétszer hajtottam Ossze stb.

A fenti példik nem meritik ki az Osszes tesztformakat,
ezekb6l nagy valtozat van forgalomban s szinte naponkint
keletkeznek lleb'bdl\

D) Mikor mér a teszt? Ez a szempont a tesztek pedagog'lal
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alkalmazisaban tiinik el6, midén a teszt adasanak idejét a tani-
tashoz viszonyitjuk. Van olyan teszt, melyet egy tananyagbeli
egység elbadasa elétt ad a tanité, hogy megtudja, az illetd
targyrél mennyi a tanuldék tudasa. Csak ezutan magyarazza és
gyakoroltatja be az anyagot, szem eldtt tartva a tesztbdl nyert
értesiilését, s igy arrol a részrbl, melyr6l méar eleve elég jo
informaciéi vannak a tanuldnak, kevesebbet magyariz, mas-
részrdl a magyarazatot a tudottakra épiti s a begyakorlas idejét
is ehhez szabja. Az egység magyarazasa, begyakorlidsa, meg-
tanuldsa utan ismét egy -teszt. kdvetkezik, mely az eléz6hoz
viszonyitva megmutatja, mennyi a tfanulas eredmémye s ha
ekkor a tuddsban hézagok mutatkoznak, azt mar egyénenként
korrigalja. Végiil ujra ,tesztel”, vagyis megbizonyosodik, hogy
az anyagot a tanuldk teljesen elsajatitottak-e. A jelszé, hogy
~pretest, teach, test, teach again, retest”, ki van fejezve Henry
Morrison chicagdéi professzor didaktikai elméletében,® melyet
a chicagdi egyetem két kisérleti iskolaja (elemi és kozépiskola)
visz at a gyakorlatba,

Az 4. n. eldteszt és a teszt eredményeit a tanuldk sajat -
maguk hasonlitjak 6ssze, hogy igy sajat eléhaladasuk szemléle-
tes legyen szamukra s ez azt a kellemes érzést keltse benniik,
melyet Thorndike a hatas torvényének felallitisaval a munka-
eredmény etikai emeldjének tekint. Ezt az elényos helyzetet
hasznalja ki a tesztelés a tanitids szolgalatiban, Még tovabb
megy az u. n. individualis szisztéma, mely a teszteket egyenesen
-az Onellendrzés eszko6zévé teszi. Ilyen a winnetkai rendszer
(Winnetka villatelep, Chicago kiozelében). A winnetkai iskolak-
ban minden gyermek egyéni képességei és tempdja szerint halad
és onalléan dolgozik. A tananyag gy van megszerkesztve, hogy.
minden egység végén teszt kovetkezik, melynek a kulesa is meg-
van mashol adva. A tanulé a sajat teszteredményét osszehason-
litja a kuleesal s kijeloli azokat a kérdéseket, melyeket helyte-
leniil fejtett meg. Mivel minden kérdésnél fel van tintetve
(a tankényv lapszamaval vagy valamely olvasmany cimével),
hogy hova_ kell fordulnia, ha a kérdéssel nincs tisztaban, a
tudasa hianyat eegitség nélkiil poédtolhatja. Akkor kovetkezik.
egy ugyanazon anyaghél val6, de mas tesztformakat tartalmazéd
teszt, s ha ezt megfejtette a tanulé, akkor tovabbmehet a
kovetkezd egység feldolgozasihoz,

I1I. Milyen a Jo tesét?-

A j6 tesztnek altalaban harom kritériumat szoktadk emle-
getni; ezek: a) megbizhatésag, b) érvényesség, c¢) targyilagossag.
a) Megbizhatésag azt jelenti, hogy a teszt valéban azt méri,
" amirél jelzi, hogy méri. Példaul egy valdban j6 szamtani teszt
.az .illetd. matematikai miivelet komprehenzidjat méri az illeté

8§ H. C. Morrison: The practice of teaching in the Secondary School.

Magyar Paedagogia XXXIX. 7—8.
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miivelet kiilonféle alkalmazasaval, nem pedig esetleg matema-
tikara alkalmazott gépies memoriat.

b) Ervényesség azt a fokot jelenti, amely fokban a teszt
méri azt, amir6l jelzi, hogy méri. Példaul ha egy tortémethdl
adott tesztben tobb az olyan kérdés, melynek megoldasiahoz nem
annyira targyi tudas, mint az altalanos intelligencia kombina-
tiv, diszkriminativ stb. képességei sziikségesek, akkor ennek a -
tesztnek mint torténeti tesztnek csekély az érvényessége.

¢) Objektivitas azt jelenti, hogy a feladatok megoldasai ne
legyenek két- vagy tobbféle modon érfelmezhet6k, hanem min-
dig csak egy felelet legyen a helyes felelet s igy az eredmény
elbiralasaban a biralé személyisége ne hasson kozre.

A teszt készitése a tanité vagy tanar dolga és azt termé-
szetesen ahhoz az anyaghoz szabja, melyet elvégzett és ahhoz
a nivohoz, melyen a tanuldk allanak. Ezek hazi hasznéalatra
szant tesztek és az egyik iskolaban adott tesztet egy masféle
népességii iskolaban wugyanolyan koru gyermek esetleg nem
tudna megoldani. Vannak azonban olyan tesztek, melyeket a
nagy atlaghoz szabtak, ezeket aztan nagyszamu esetben Kki-
prébaltak. Ha ez a proba sikerrel jart és az eredmények meg-
mutaittak, hogy mi az az atlagos kivetelmény, melyet egy bizo--
nyos szempont. szerint (életkor, eléadott anyag stb.) csoportosi-
tott tomegtdl joggal lehet varni, akkor az ilyen tesztet zsinor-
mértékiil elfogadjak és hasznaljak és sztandardizalt tesztnek
nevezik. Ilyen sztandardizalt tesztek szima 500-on feliil van.
Ezek koziill kiilonosen széles korben elferjedt a Stanford-féle
Achievement-teszt, mely az elemi iskola egész tananyagat
(I—VIIL. osztalyig) feldolgozta. ¥zzel bonyolitjak le a felvételi
vizsgalatokat is. A sztandardizalt tesztek hosszd és kitartod
munka eredményei.

Az iskolai tesztek koziil altalaban jénak tartjak azt a
tesztet, melyet egy tanulé sem oldott meg szaz szazalékban,
vagyis nines olyan tanuld, ki az Osszes feladatokat megfejtetie
volna. Ha egy tesztnél szaz szazalékos .eredmények vannak,
akkor ez annak a jele, hogy a teszt nem elég nehéz, hogy tehat
nem ,hivja ki“ eléggé az Osszes tanuldok képességeit. Ha azon-
ban az eredmény-szam az cosztily tobbségének bizonyos mérté-
kénél (pl. harmadik quartile) alacsonyabb, akkor ez annak a
jele, hogy a teszt tulnehéz s ez ismét nem jé teszt.

A teszttel valé eredményes méréshez nemesak a jo teszt
tartozik, hanem annak tudésa is, hogy a teszteredményt hogyan
kell osszegezni. Erre kiilon manualis szolgal a vizsgalo személy
hasznalatara. Azonkiviil vannak altalanosan tudott szabalyok
is, mint pl. az igaz-hamis teszteknél a helyes megoldasok szima-
bél le kell vonni a helytelen megoldasokat, mert igy a talalgatas
50%-os valdszimiiségét kikiiszobolni vélik.

J6 teszt tehat. az, mely az osztaly atlagahez viszonyitva sem
talnehéz, sem thlkonnyi, mely valéban méri azt a képességet,
amirél hirdeti, hogy méri, mely oly fokban méri ezt, hogy a
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nyert adat megb1zhato és végre, melynek eredménye obJektw
moébdon és egyszeru modszerrel elbiralhato.

1V. Mi célja és haszna van a tesztnek?

A teszteket ‘Amerikaban 4ltalaban kétféle céllal: lhasznaljak
A) Egyéni adatok nyerese céljabdl. B) Tomegadatok nyerése
céljabal.

A) Egyéni adatok. Az egyen szellemi, fizikai allapotanak
vizsgalata, képességeinek megmérése szolgaltatja a ravonatkozd
adatokat. Ezek pedig arra szolgalnak, hogy leirjak és jellemez-
zék a helyzetet és ennek alapJan hatarozzak el a tovabbi eljaras
modjait. A teszt tehat — egyéni viszonylatban — dlagnoz1s Jel-
legével bir. A teszt kritériumai pedig — a megbizhatdsag, érvé-
nyesség és objektivitas — biztositjak a diagndzis helyességét és
pontossagat. A diagnézis vonatkozhatik az egyén fizikai (fizio-
l6giai) allapota,ra és szellemi allapotara, a szellemi allapot pedig
a pszichikai és az intellektualis allapotot foglalja magaban

1. A fizikai (fiziolégiai) tesztek eredményeit részben az 4. n.
Nursery- Sohool—ok (napkozi otthonok a gyermekek Aapolasara,
taplalasara és pszicholégiai alapon valé foglalkoztatidsara) s az
iskolak hasznaljak fel. A Nursery-Scheool-ok minden gyermeket
egyénileg kezelnek s az anatémiai, ﬁmologlal stbh. vizsgalatok
szabjak meg, hogy melyik gyermek mennyi és milyen taplalé-
kot kap, hogy mennyi pihenésre van sziiksége stb.- A leghiresebb
Nursey - School-nak, a Merrill - Palmer - School - nak Detroitban
kiilén laboratériuma van-a kisgyermek testi és-szellemi fejlédé-
sének kutatasara, a gyermekapolas legjobb mdédjainak meg-

hatarozasara, azonkiviil dajka- és gyermekkerteszno—kepzo inté-

zet is mukodik mellette.

Az iskola szidmbaveszi a gyermek testi allapotanak adatait,
mikor a szellemi allapot esetleges abnormalis voltara magyara-
zatot keres. Az iskolai egyem lapokon fel van tiintetve a gyer-
mek sulya, magassaga, egészségi allapota. Szellemi visszamara-
dottsagot talaltak mar bizonyos kéros allapot kovetkezménye-
ként s ilyen esetben az iskola ta.nécsolja a sziilldknek a gyo-

gyitast.

Amerikaban altalanosan elterJedt az a gyakorlat hogy
~ugyanazon ' éviolyam parallel osztalyait tehetség, illetéleg fel-

mutatott eredmény szerint esoportositjak. A beosztasnal a fizikai
diagnézis is tekintetbe jon, mert pl. olyan gyermeket, aki tehet-
ségénél fogva a gyorsabban haladé esoportba volna sorolhaté,
esetleges gyenge fizikai allapota miatt, tuler6ltetés elkeriilése

céljabol, -a lassabban haladé csoportba osztanak be.

2. A pszichikai tesztek leggyakorib‘b alkalmazasat a pszicho-
log'lal klinikdkon lathatjuk. A most mar nagy népszeriiségnek
_és elterjedtségnek orvendé. pszichologiai klinikak a gyermek
normalis lelki élete mellett a gyermeklélek rendellenes -tiineteit,
betegségeit is vizsgaljak. A gyermekkel valé ‘banas méddjaira

15*
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nézve a sziil6knek tanacsokat adnak, melyeket nagyrészt a
tesztekb6l nyert informacidokra alapitanak. A pszichikai teszte-
ket, éppugy, mint a fizikai teszteket, az iskolai magatartas inter-
pretilasara is hasznaljak.

3. Intellektuilis tesztek. Kzeket az Atlanti-6ceantdl a Csen-
des-6ceanig a legnagyobb mértékben hasznaljak.

a) Az intelligenciat mérd teszteket az iskolaban a tanulétél
varhaté eredmény meghatarozasara hasznaljak. Ha a tanulé
példaul az iskolaban csekély eredményt mutat fel, de az intelli-
gencia-tesztje magas intelligenciardl tanuskedik, akkor az esetet
egyénileg kezelik és nyomaéara prébalnak jonni annak, hogy mi
okozza ezt a sajatos jelenséget.

Minthogy altalaban az iskolakban a gyermekeket tehetség
szerint csoportositjak, az intelligencia-tesztek a csoportositas
munkajat tamogatjak, kiilonosen az elsé évfolyamokban, mikor
nem lehet még érdemjegybél itélni. Vannak olyan College-ek,
melyek a felvételre jelentkzbéket vizsgalat ala vetik, a tesatek
az illet6 - tdjékozottsaganak kipuhatolasa mellett intelligencia-
Jat is mérik. A College-Entrance—Exammatxon sem egyéb tehat,
mint teszt.

b) A tudast mérd tesztek alkalmazisa a leggyakoribb és
legaltalanosabb. Amerikdban a leckefelmondas helyét a esoport-
teszt foglalta el. Egy-egy tananyagbeli egység elvégzése utan
teszt kovetkezik, minden tanulé kap egy sokszorositott ivet a
teszt kérdéseivel, ezt kell aztan neki kidolgoznia felelés helyett.
A statisztika hazajaban kiszamitottdk, hogy mennyi idé telik
a recitalassal és ezzel szemben milyen kevés az ebb6l szarmazé
haszon. Leckefelmondas helyett a tanulék dolgoznak, problé-
makat vetnek fel és oldanak meg és tudasukrél a teszt szamol
be, mely egyidében torténik az osztadly valamennyi tanuléjanal. -

A teszteket sokszor kiillonbo6zd, differencialt alakokban készitik,
" a haladottabb, illetbleg tehetségeseb®b ecsoportban a teszt t6bb
kérdést vagy nehezebb, komplikaltabb kérdéseket tartalmaz. Az
osztalyozas teljesen a tesztek alapjan torténik, Ennek médja
azonban olyan szivevényes tudomannya nétte ki magét, hogy
a tanitéonak vagy tanarnak kiilon stidiumot kell bel6le csinalni.
Példaul ugyanegy targybol egy évfolyam alatt készitett tesz-
tek nem egyforma konnytiek vagy nehezek, tehat nem egyforma
értékmindséggel birnak. Igy nem is adhatok Ossze a végsé ered-
mény megallapitisa céljab6l. Ezek értékét el6szor egynenriire
kell valtoztatni s ebben a folyamatban a komplikalt szamtani
miveletek egész sora szerepel, a logaritmus-szamitast sem
véve ki. -
¢) A specialis képességet mérd teszteknek a tanacsadasnal
van nagy szerepiik. Amerikdban ugyanis ugy a kozépiskolaban,
hol bizonyos kotelez§ tantargyak mellett valogatni lehet a tobbi
tantargyakban, mint az egyetemen, hol természetesen még na-
gyobb a tanulmanyok megvalasztasanak szabadsaga, nagyon
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elterjedt a tanacsadas gyakorlata. Nagyobb koézépiskolaban kii-
16n tanerd, az intézet pszicholégusa foglalkozik ezzel, egyetemen
a szaktargy tandra. Abbol all, hogy a tanuléd eléhaladasanak,
szellemi és fizikai képességeinek, érdeklddési korének szamba-
vételével a tanulét vagy hallgatét a felveendd studinmokban
iranyitja, esetleg palyavalasztasra is tanacsot ad. Ilyen ese-
tekben felhasznaljak a specialis képességet kimutaté teszt-
eredményeket. v )

Az egyéni teszteknek a nevelésben valé alkalmazasa mellett
nagy szerepiilk van a felnétteknél is.  Mig a gyermeknél az
egyéni adatok féleg arra szolgalnak, hogy a vele vald eljarast,
tehat a nevelése vagy tanitdsa mdédjat hatarozzak meg, addig
a felnéttek egyéni adatainak ismerete méas célt szolgal. A fel-
néttnél a diagndzisnak tobbnyire az a célja, hogy megallapit-
hassak, alkalmas-e az illeté valamely munkara. Sok olyan val-
lalat van, mely a felvételre jelentkezdket tesztnek veti ala. Ezek
a tesztek aszerint, hogy milyen képességre van sziiksége az illetd
vallalatnak, inkabb altalanos intelligenciat vagy inkabb vala-
mely specialis, részletre terjedé képességet mérnek. Ezek a tesz-
tek a pszichotechnika korébe tartoznak, mely H. Miinsterberg
munkassaga nyoman, a jobb munkamoédszerek utan valé kutatas
folyomanyaképen fejlédétt ki oly széleskoriivé.

B) Tomegadatok. Ha valamely, tébb kiillonbozo egyedbdl
allé csoport altalanos jellemzé jegyét akarjuk megkeresni, ha
tehéat a esoport tendencidja utan kutatunk, akkor vilagos, hogy
az egyes egyedek - jellemzd jegyeit, melyekbé6l a esoport altalanos
jelleme fog osszetevédni, valami olyan médszerrel kell kutatni,
mely mddszer minden egyedre nézve egyforma kritériumok alap-
jan itél. Mivel a szubjektiv itélet sem nem elég megbizhatd, sem
nem. elég pontos, az objektiv itélethez folyamodtak s.ezt képvi-
selik a tesztek. Nem bizonyos, hogy pl. az intelligencia-tesztek
valoban intelligenciat mérnek-e vagy valami mast, de ugy véli
az amerikai, hogy akarmit mér is, ugyanazt méri minden eset-
ben s igy Osszehasonlitasanak értéke van

A tomegadatok 6sszevetésébll szarmazik a statisztika, mely -
ma Amerikdban a pedagogidnak is segédeszkoze. A pszicholégia
mellett a pedagégia is hasznéalja a statisztikat annyira, hogy
1) tudomanyagak, mint a pedagdgiai statisztika és matematikai
pszicholégia alakultak ki, melyeket egyetemi katedrakrol tani-
tanak. A differencialis pszichologia tobb tételét koszonheti a
statisztikanak. Ilyen pl. az az ismert tétel, mely a nék és férfiak
*intelligenciajara vonatkozik (a férfiak és nék intelligenciajanak
kozéparanyosa ugyanaz, de a férfiak intelligencidjanak skalaja
felfelé és lefelé nagyobb kiterjedésil), vagy a fehér és a néger
faj intelligenciajanak viszonya és a tobbi esoporttendencidk és -
karakterisztikumok. Az 4llatok intelligencidjanak kutatasanal
Thorndike ismert kisérleteinél szintén statisztikat hasznalt.

Amerikaban a pedagégia is, mint elmélet és mint gyakor-
lat, szinte azt mondhatni, a statisztikdn nyugszik. A tananyag-



230 BARANYAI ERZSEBET: AZ AMERIKAl TESZTEKROL.

szerkesztést6l a tesztbeli leckefelmondasig minden pedagégiai
tevékenységet statisztikdval tamasztanak ala. A tananyagszer-
kesztésnél pl. az egyik szempont, hogy abban a kozdsségben,
melyben a gyermeki él, mi az emberek foglalkozdsa altaldban.
Ezt is statisztikaval lehet meghatarozni. Vagy pl, hogy a
tanité valamely targyat ujra magyarazzon-e, erre is a statisz-
tika ad utmutatast, mert ha az osztaly ennyi és ennyi szazaléka
ennyi és ennyi szamnal alacsonyabb eredményt ér el a tesztnél,
akkor az a szabaly, hogy a targyat ujra kell magyarazni. Ezt
a szabalyt is a statisztika révén vezették le ,elég szamu* eset-
b6l Az ,elég szamu eset” megvizsgaldsa és feldolgozasa alapot
ad pedagégiai szabalyok felallitasara. Ugyanez az alap szolgalt
a standard-tesztek felallitasara is. Az ,elég szamd“ eset nem-
csak bizonyos szamu esetet foglal magaban, de azt is implikalja,
hogy az esetek divergalnak s igy olyan reprezentans csopor-
tot adnak ki, mely azt a helyzetet is jellemezné, melyben az
osszes, egyaltalan létezd esetekr6l volna adatunk.

A statisztika szinte tombol a korrelacidk keresésénél. A kor-
relaciéo, mint ahogy az a statisztikdbdl ismeretes, két vagy tobb
adatesoportot viszonylatba hoz, hogy koztik osszefiiggést alla-
pitson meg. Ennek az amerikai szerint az a haszna egyrészt,
hogy ha az Osszefiiggés altaldban meg van Aallapitva, de egyes
esetek ez alél kivételeknek latszanak, éppen ez az eltérés
hivja fel a figyelmet az eltérés okdnak kutatasara és korrigala-
sara. Ilyen pl. a suly és a magassag viszonya. Méasrédszrél e ki-
mutatott osszefiiggéseknek az lenne a hasznuk, hogy joéslatokat
lehetne veliik csindlni a jovOére nézve. Ha ugyanis egy képes-
ségnek a masikkal valé fiiggvényi viszonyat ki lehet mutatni,
ami azt jelenti, hogy az elsé képesség a masodikkal egyiittjar.
akkor az egyikrdél vald bizonysag elég arra, hogy a masik fel-
tételezheté legyen és ez alapon lehet a jovendoléseket meg-
tenni. Példaul a pittsbourgh-i vilaghirii Westinghouse-féle elek-
tromos vallalat mérnokeit neves pszicholégusok intelligeneia-
vizsgalatnak vetették ala s a tesztek eredményeit 10 vagy 20 év
mulva fogjak 0Osszehasonlitani a mérnokéknek azon idé alatt
tett eldhaladasaval, hogy megallapitsak, hogy vajjon az intelli-
gencia és az alldsbeli elémenetel fiiggvényi viszonyban vaun-e
egymassal. '

Hogy az amerikaiak az iskolai tesztet hasznilhaté eszkoz-
nek tartjak pedagoégiai célokra, azt kétségteleniil bizonyitja a
tesztekl nagy elterjedtsége. Xz a nagy elterjedtség helyenkint el
is téritette a tesztet eredeti hivatasatol, t. i. attdél, hogy eszkoziil
szolgaljon pedagégiai célokra. Néha itt olyan jelenségekkel
talalkozunk, melyekb6l szinte azt a tendenciat lehet kiolvasni,
hogy a ,tesztelés mar magéaért a tesztért folyik, mert ez adja
meg az iskolinak a ,mmodern” fémjelzést, vagy pedig az egyet-
len cél, melyet szolgal, a statisztika, E jelenség azonban mar az
eredeti iranytél valé eltérést jelenti, mert az iskolai teszt ere-
deti rendeltetése a nevelés, tanitas szolgalatidban volt.
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A tesztek kritikajaba — mint fentebb jeleztiik — ezuttal
nem boesatkozunk, Akarmilyen eredményre jusson is azonban
a kritikai fejtegetés, egy ilyen uralkodé nagy mozgalmat, mely
Amerikardl mar Eurépara kezd atterjedni, legalabb is szamba

kell venni és foglalkozni kell vele. Baraxyal ERZSEBET

KISEBB. KOZLEMENYEK.

Az Uj Nevelés Nemzetkozi Ligajanak V. kongresszusa.

Az elmult év augusztus havaban folyt le Helsingérben, Da-
nianak kedves kis tengerparti virosaban, az Uj Nevelés Nemzet-
kozi Ligajanak minden masodik évben esedékes kongresszusa,
mely korilbeliil 2000 embert gyiijtott ossze a vildg .minden tajé
kardl és igen gazdag misorral dolgozott. Maga a misor, a sziik-
séges felvilagositasokkal és az eléadok neveivel egyiitt, majdnem
szazoldalas flizetre terjedt. A varos kiilonbozé helyein tartott
el6adasok és bemutaték 16 cesoportba voltak beosztva s a cso-
portok a kévetkezd Osszefoglalé neveket viselték: individualis
pszicholégia és a lelki tipusok, a tesztvizsgalatok, a nehezen me-
velheté gyermekek, a magan- és az allami 1j iskolak, a tome-
gek nevelése, a kisded6vo és az elemi iskola, a felnéttek nevelése,
a muvészeti nevelés, a sziil6k nevelése, a tanitoképzés, az 0j neve-
1és boleselete, a békére valdé mevelés, a gyermek és a vallas, az
iskola reformja és ennek hatisa a kornyezetre, a nemi nevelés.
Kiilon esoportot alkotott dr. Ryan amerikai tanar elngklete alatt
a kongresszus vizsgabizottsaga (The Examinations Enqguiry Com-
mittee), mely tanulmanyozta a kiilonb6zd orszagok vizsgaztatisi
rendszerét és kereste a javitas médjat. iA bizottsagban magyar .
részr6l Baloghy Maria 4 Joévé Utjain c. folydirat tarsszerkesz-
téje az évvégi osszefoglalsé ismétlésekre és az érettségi viasgala-
tokra vonatkozé ankétjének eredményeit ismertette (megjelent
LA Jovs Utjain® 1929. évi 4. szamaban, 146, 1), e sorok iréja
pedig a magyar iskolai vizsgakrol tartott beszamolét, Az
ismertetések soran kitint, hogy a svajei lausanne-i kantont ki-
véve (melynek vizsgairol Ferriére szolott), sehol sines oly kevés
vizega az elemi és kozépiskolai tanitds folyama alatt, mint nalunk.
A bizottsdg német referense és {6 eldadéja, dr. Leibersberger,
nagyon érdeklédott a magyar rendszer irant és kifejezte, hogy a
jelenlegi, sok helyen igen bonyolult vizsgarendszer atalakitisat
eélz6 javaslatat a magyar rendszernek megfeleléen fogja meg-
tenni.

A kongresszus kiillonbézé nyelvii (angol, német, francia,
dan, eszperantd) el6adésait, ha sziikséges volt, egy-két nyelvre
le is forditottdk. Az uralkodé nyelv az angol volt. Mellette a
tobbiek hattérbe szorultak. A megjelentek legnagyobb része
angolul beszélt. (A 317 angol és 227 északamerikai tagon kiviil
volt 250 német, 240 svéd, 228 dan, 46 franeia, 20 magyar stb.)



