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Negyedik el6addsdban a kisérleti tanitds feltételeirdl szél s arr6l a
sok nehézeégndl, akadilyrél, mely eléje tornyosul. FEls§ és legfobb feltétel
a tandr jartassiga és kéziigyessége, amelyet csak folytonos és kitarté mun-
kdval lehet megszerezni. Minden kisérletet be kell gyakorolni s eld kell
késziteni. Mdsodik feliétel a felszerelés kérdése. Rdamutat arra, hogy ha
a nilunk gazdagabb dllamok szerveztek a felszerelés céljaira egy tandcsado
és ellendrzd szervet, anndl inkibb van nekiink erre sziikségiink..A kisérlati
tanitdst elGsegitd, a tandcsaddst végzd szaklap is sokat lenditene a dolgon.

Végiil Gtodik értekezésében Hamburg iskoldiban a fizikatanitis meg-
figyelése kozben szerzett tapasztalatait mondja el, a megldtogatott iskoldk.
berendezéseit irja le. Felemliti, hogy a tanitdsban mindeniitt a heurisztikus
médszer kérdés- és felelet-formdjdt haszniljak; ugyanigy kérdezik ki a mair
végzett anyagot is, ezért a tanulék nehezen tudnak &sszefiiggd, kimerits
feleletet adni, mert a rovid kérdésekhez szoktak hozzd. A tanulék fizikai
gyakorlataikon ugyanazon feladatot végezték mindannyian. Az elért ored-
mény a gyakorlatot vezetd tandrtoél figgott.

Mind az ot értekezés, bar ndlunk ezirdnyban mind a tantervet, mind
a moédszert illetdleg mdr nagy haladds észlelhetd, még ma is érdeklSdést
kelt, a szikséges irodalmi utalisokat is tartalmazza azok szdmdra, akik a
jelzett, kérdésekkel behatébban kivdnnak foglalkozni. Fornvald Jézsef. .

G.-H. Luquet: Le dessin enfantin. Paris, Alcan, 1927. (260 1.)

Luqguet-nek a gyermckrajzokrdl irt ezen osszefoglalé tanulmdnyat két
szempontbdl is érdemes a magyar pedagégus-tarsadalomnak figyelmére mél-
tatnia., Eloszor azért, mert ebben a kényvben Luquet, a gvermekrajzok tanul-
ménysnak ma Franciaorszigban elismert elsé szakembere, koribbi vizsgalé-
désainak .Gsszesiiritett és rendszerezett eredményeit nyujtja; mdsodszor pedig,
mert a konyv dgy van megirva, hogy nem csupin a hasonlé kérdésekben
jértas tuddsok, hanem a nagvkozonség és a sziilok is konnyen érthetd sti-
lusban juthatnak hozz4 benne a gyermekvildg egyik érdekes megnyilvdnu-
ldsdhoz. Mindjdrt itt ki kell azonban emelniink, hogy ez a ballasztnélkiili-
ség és j6 értelemben vett népszerliség nincsen a konyv tudomdnyos értékének
rovésdra. N

A kooyv két részben targyalja a gyermekrajzok sajdtossdgait. Eldszor
lefrja Gket a szerzd, feltiinteti beleszovidésiket a gyermekek lelki életébe;
a mésodik részhen pedig megillapiiani torekszik azokat a fejlodési, foko-
zatokat, melyeken a gyermekrajzok 4tmennek mindaddig, mig elérik a fel-
néttek 4ltaldnos’ tudatdt a rajzkészségben ¢és a valdsdg tdrgyainak abrd-
zoldsdban.

Mit jelent a gyermek lelki vildgdban a ,rajzolis”? Hogyan magyardzza
meg a kis gyermek a sajit rajzait, ming jelentést tulajdonit nekik s mi az
ontudata. réluk? — Ezek az elsd kérdések. .

Luquet szerint a kis gyermek nagyon szeret ,,ra1zolm és ezt a tevé-.
kenységét jdtéknak kell tartanunk. A gyermekek rajzai azonban azok kozé
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a jatékok kozé sorolandék, melyeket a gyermek komolyan vesz (a németek
Erustspielnek nevezik). A komolysignak bizonyitéka, hogy a gyermek hama-
rosan tudatira jut dbrdzolatai tokéletlenségeinek, hibdinak, és gyakran javit-
gatni is torekszik oket. Ha iigyes kérdésekkel hozzdférkéziink, még magya-
razatokkal is kiséri rajzait. (Megiegyzendd, hogy a gyermekek ezen ,magya-
razatait csak a legnagyobb dvatossiggal hasznilhatjuk fel az & lelki vila-
gukban lefolyé tényleges folyamatok kinyomozdsdra, mint ezt killonosen
Piaget modszertana kiemeli,) . Egy mds kérdés: mit rajzol a kis gyermek?
Mindazt, ami 6t érdekli, mégpedig akdr redlisan jelenlevé tdrgy az, akar
csak a gyermek emlékezetében van jelen; szerzdnknek legfontosabb megilla-
pitisa e tekintetben az, hogy a gyermek kezdetben mindig belséképen ldtja
a rajz témdjit és azért legtobbszor ,.emlékezetbdl” rajzol. Ezt a belsileg
szemlélt tdrgyat a gyermek lassan, prébdlgatva alkotja meg magdnak, és
ez a belsd modell a magyardzata annak, hogy a gyemekrajzok nem mutat-
nak nagy valtozatossigot, A kis gyermek nehezen megy 4t 0j témdira, firad-
sdgosan alkot magdnak ujabb sémdkat. Bizonyos részleteket akkor is meg-
tart, mikor tulajdonképen mdr meghaladta a fejlédésben az 4brdzoldsnak
ezt a fokdt. Sokszor mem is tesz egyebet, mint folyton ugyanazt a moti- -
vumot ismétli valtoztatds nélkiil: ezt a jelenséget Luquet rajz-automatiz-
musnak nevezi. Ugyancsak a gyermekrajznak ezen bels$ szemlélethez kitott
voltabdél kovetkezik, hogy a kis gyermek inkdbb mér készen meglevdé moti-
vumait kombindlja (a kontiguitis és hasonlésig elvei szerint), semmint egé-
szen Uj rajzokat keres. Ezek a motivumok sokszor nagyon kezdetleges és
valdszeriitlen Gesékottetéshe kerilnek egymdesal: részben innen van a gyer-
mekrajzok sokféle naivitdsa (pl. a macskdnak testére gombokat rajzol, olya-
nokat, mingk elézéleg az emberfigurdk ruhdjin szerepeltek). Az ilyen moti-’
vumok konnyed osszekapcesoléddsa a gyermeknél legtSbbszor eldzetes terv nél-
kill, tisztdn a rajzolds folyaman joén létre jatszi konnyedséggel: a gyermeki
leleményt a valésig hatalma még nem nyomja le sulydval és nem ellendrzi.
Mds széval: a primir terv konnyen sekundir tervvé alakul 4t tevékenysége
‘kozben. A belsd modell l4tédsa okozza azt is, hogy a kis gyermek nem azt
rajzolja, ami a térben elGtte mutatkozik, vagyis azt, amit ,lat“, hanem
amit ,tud”; pl. lithatatlan részleteket, melyek persze az & modelljében fon-
tosak. A gyermek, ha a tdrgyat kidllitjuk is eléje, nem mdsolja ezt gon-
dosan, hanem a tudatdban 1évé modell részleteit veti papirra.

Luquet mindezen megdllapitdsokat dbrakkal kiséri, és ezek az &dbrdk
alkotjik a konyv legérdekesebb részét, A francia gyermek rajzolé kedvémek
és lelki vildgdnak érdekes, jellegzetes adatait taldlja meg bennilk az olvasé.

A konyv mésodik része a kovetkezd fokozatokat allapitja meg” a gyer-
mekrajzok fejlédési egymésutdnjiban: :

Az elgb stadium a véletlen irka-firka korszaka., A gyermeket mulattatja
az, hogy a kezében levd eszkdz (ceruza) nyomot hagy a papiroson vagy
mis egyéb tdrgyon. Az utdnzis Osztone is kozremiikodik itt: a gyermek
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a felndtteket latva ,,irni“, maga is hasonlét akar mivelni, A teljesen tervtelen
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irka-firka kozben aztdn a gyermek tapasztalja azt, hogy vondsai néha valamit
abrdzolni kezdenek: akkor. aztin mar szdndékosan megismétli és folytatja ezen
2 ponton a rajzoliet., Mindjirt ezen az elsé fokon azonban bizonyos ,;realiz-
must” ldtunk ndla érvényesiilni: a részleteket gondosan torekszik mdsolni
a gyermek, )

. Ez a realizmus megmarad a fejlodés mdsodik fokin is, melyet a rész-
letek realizmusa mellett a szintézis hidnya jellemez. Egy hdzat rajzol pl.
a gyermek; ez részleteiben hii (mondjuk: j6 a hdromszogletdi oromial), més
részleteiben mem hil (hidnyzik pl. az egyik oldalfal, a teté a foldig ér);
ez a kovetkezetlenség onnan van, mert a mi kis rajzolénk teljesen képtelen
még a szintétikus egységben-litisra, csak a részleteket fogja meg, s azok-
nak kdtyajdban ragad miivészetének szekere.

Harmadik fejlddési foknak latja Luquet az G.. n. ,értelmi realizmus®
allapotdt, melyet szembehelyez a ,vizudlis realizmussal*. Ez utébbi ugyanis
méar a felndttek rajzo'dsit jellemzi. Mikor a gyermek a szemlélhetd vildgot
dbrazolja, akkor, mint littuk, nem azt rajzolia le, ami a szem recehdrtydjdn
valéban tiikkroz6dik, hanem a dolgok szerkezetét, egymds migott rejlé alkoté-
részeit, vagyis azt, amit értelme mond neki a dolgokrél. A hdz nemcsak
kiviilr6l latszik. hanem a belseje is; a fal mégott lejatszédé jelenetek épp-
ugy elétlinnek, mint az elétérnek, az els6 siknak jelenetei. A kocsinak nem-
csak azok a kerekei ldtezanak, melyek a felénk fordulé oldalon vannak,
hanem az eltakart rész kerekei is, mégpedig a maguk teljességében stb. Ezek
és az chhez hasonlé rajzok mutatjak azt, mit kell a Luquet-féle ,intellek-
tuélis realizmuson® érteni.

FErdekes megfigyelni, hogyan dbrazolja a g_vermek‘,a, torténeteket, melyek
tobb mozzanatban jatszédnak le. Az dbrazolisnak idetartozo eseteit szerzonk
tébb tipikus csoportba sorolja. Van eset, mikor a gvermek valomely tor-
ténetet egyetlen jelenetben mutat be, mely szerinte az egészet szimbolizélja.
Mdskor ismét tobb ilyen jelenetet ldtunk egymas mellé sorakoztatva. Ismét
maskor — és ez a legbonvolultabb eset — egyetlen jelenetbe latjuk &ssze-
kompondlva a torténet kiillonbszé mozzanatait, mikor is ugyanazon személyt
tobbszér is dbrdzolva taldljuk; oly abrdzolds ez, mely a felnstteknek meg-
lehetds fejtorést okoz és a primitiv népek miivészkedéséhez sokszor kozel jar.

Befejezésiil a szerz6 a rajzoktatisra vonatkozélag kozli a fentebbi vizs-
gdlatokbdl levonhaté kovetkeztetéseket; ezeket e helyen nem ismertetjiik,
mert nem altaldnos .érdekiiek, hanem csak a szakember, a rajztandr érdek-
16désére tarthatnak szamot. V. H.

Rudolf Steiner in der Waldorischule. (Waldorf-Spielzeug-Verlag, Stuttgart,:
1927, 111 1)

Az 0j iskoldrél” tudomdst kell venni, akdr helveseljik, akdr nem.
Szamolni kell vele, nem csupdn azért, mert van és hodit, hanem azért is, hogy
“lesziirjikk beléle azt is, ami értékes, vagyis redlis, megvalésithaté. Az eldttiink
levé gyiijteménves munka felette alkalmas. arra, hogy betekintést nyujtson az



