A TEVEKENY ISKOLA*

Mindenekel6tt koszonetemet fejezem ki az elndk trnak,
hogy olyan kedvesen fogadott. Koszonetet mondok a meghiva-
sért a Magyar Paedagogiai Tarsasignak, nemesak a magam,
‘hanem a Rousseau-Intézet mevében is, melyet itt képviselek. -
Harmine é¥vel ezelétt Génfben megalakitottuk a kutatéknak
egy kis esoportjat, azzal a gondolattal, hooy nem csatlakozunk
olyan aramlathoz, mely objektiv terv és szabaly nélkiil viszi
-el6re -vagy hatra-a v1lagot Csak a tudomanyt akartuk szol-
galni, értve rajta az igazsig keresését. A tarsasag egyik leg-
fiatalabb tagja, J. Piaget, pl. az ut6bbi id6ben lejegyezte vagy
lejegyeztette a Rousseau-Intézet kisérleti .iskolajaba, .a Kicsi-
nyck Hdzdba (Maison des Petits) jaré gyermekeknek meghata-
rozott idén beliil lefolyvt iskolai beszélgetését s ezekbdl a gyors-
dirassal osszegyiijtott adatdkbol megallapitotta, hogy hany alli-
tas, monoldg, kérdés, oki kapesolat kifejezése stb. esik egy-egy
korra, és szdzalékokban kifejezve megrajzolta a gyermeki gon-
«dolkczas logikai nyilvanuldsainak gérbéjét.! Hasonléképen
megallapitotta azt is, hogy a gyermek miképen fogja f6l.a
vilagot® és miképen érti az oksagi viszonyt® Piaget kényvei.
hilen' festik le a gyermek lelki fejlédését; gyakorlati kovet-

kiezményeik valosigos forradalmat. — 1dgynevezett copernicusi
forradalmat — jelentenek a pedagégia terén. Kitinik beléliik,

hogy nem a felndtt és, gondolatai a kozpont, mely koriil a
gyermek forog, hanem a gyermeknek kell az ,,él'dekl('idés koz-
pontjanak® lennie, hogy a felnétt megérthesse és snkserese‘blben
nevelhesse. -

E forradalomnak a ]elenkmban valé megfelels elhelyezése
végett a multba kell visszatérnem. Az utolsé 25 évben egy
nevezetes esemény ment végbe: az exakt tudomany bevonult
a mindennapi életbe és meghdditotta a tomegeket nem lénye-
gével vagy mdbdszerével — ezeket egyszeril lelkek nem képesek
f6lfogni —; hanem alkotasaival: az autéval, a mozival, a radio-
val stb. A tudomany balvanyava valt a tomegekmek. Ennek

* Feriiére Adolfnak, az Uj Iskoldk Nemzetkizi Hivatala igazgatoéjanak,
a genfi Roussean-Intézet tanaranak, a Nemzetkidzi Nevelésiigyi Hivatal segéd-
igazgatéjanak elgadasa a Magyar Paedagogiai Tarsasag 1928. november 17-én
tartott rendes felolvasé iilésén. Magyar forditasa Kenyerés Elemértél valé.
Piaget, Le Langage-et la Peusée chez UEnfant 1923. Le Jugement et le
Raisonnement chez 1’Enfant. 1924. Delachaux et Niestlé, Neuchitel. Paris.
Collection d’Actualités pédagogiques. L
La Représentation du Monde chez 'Enfant. 1926.
3 La Causalité physique chez 1'Enfant. 1927. Paris. Alcan.
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kettés kovetkezménye lett. Kedvezétlen kévetkezménye az
anyagias gondolkozis és a szellem értékeinek tagadasa; ked-
vezd kovetkezménye az igazsag és Oszinteség tisztelete — mely
nélkiil nines tudomany — s a tarsadalmakat megmérgezd hazug-
sag elitelése,

A fizikai tudominyok uralomrajutasat kovette az elotestre
vonatkozd tudoman'yok uralomrajutisa. Az egészségtani isme-
retek az uj iskolaépiiletekkel, a természetes testgyakorlassal,
az ifjusagi voroskereszt ,egészségi jatékaval“, az- anya- és
csecsemovédelem felkarolasidval széles korben elterjedtek. Svaje
egyik kantonjaban egy mélyérzési né a eseesemoapolis elter-
jesztésével képes volt csokkenteni -a gyermekhalandésag és a.
eyermekbetegségek eseteinek szamag. A jovoh tekintive gon-
dolok a tanulé idegrendszerének egészségtanara is. Szemben.
all vele a ‘szellemi tidlterhelds, mely a gyermek novekvési tor-
vényeinek meg nem értése kovetkeztében vagy forradalméaro-
kat termel, vagy engedelmes, de egész életre megmyomoritott.
embereket.

A fizikai és a biolégiai tudomdnyokhoz jarulnak végiil ma
a szellem tudomanyai: a lélektan és a tarsadalomtudomany.
MAr sok tanitéképzoben tanitjak exakt mdédon a kisérleti lélek-
tant, a lelki élet torvényeit. Nines sz6 tobbé filozofiai 1élek--
tanrél, mely sorra vette az ,0nali6. képességeket”, az emléke-
zetet, a figyelmet, az akaratot, mintha ezek el lennének egy-
mastél valasztva; de nincs szé tobbé materialista pszicho-
fiziolégiardl sem, mely a reakei6k nagy fizikai és kémiai tize-
mét latja a szervezetben. Az egyén egysége keriilt ismét az eld-
térbe. Kzt az egységet kiilonben még a fizika is megallapitotta -
az emberi vibraeiokra vonatkozé kisérletekkel, melyeket Chica-
géban Abrams, Glasgowban William Boyd végzett. .

Azt az iskolat, mely gyermekpszicholégian alapszik s az
egyén eg’yseg@hez helyesebben egészéhez: érzelmi w~ilagahoz,
értelméhez és akaratdhoz szél, réviden. tevékeny (aktiv) iskola-
nak nevezttik.

Hajdan azt hitték, hogy a gyermeki lel.ket kiviilrél befelé
alakithatjuk, mint a fazekas az agyagot. Ma mar tudjuk, hogy
tiszteletben kell tartani és segiteni kell a gyermek fejlodését,
mely beliillrél kifelé iranyul. A nevelb szerepét a jo kertészé-
hez hasonlithatjuk. A kertész a novényt nem nyujtja, nem nyesi
meg oktalanul és nem kezeli természet ellen valé médon. Tudja,.
hogy a szar, a levél, a virag és a gyumdéles meghatarozott rend-
ben és a maga idejében fejlédik ki. Tudja, hogy feladata, mi-
ként Hippokrates szerint az orvosé: segitségére lenni a terme-
szetnek, megadva a fiatal novénynek a megfeleld talajt, fényt,
arnyékot, a sziikséges nedvességet és meleget.. A tanité a lélek-
tan kovetelményeivel ellentétben allé, erdszakos banasmoédja-
val a-fiatal lelket meglontaa lendiiletét és kifejlését megaka-
dalyozza.

A tevékeny. iskolat tobbféle méodon ]ehet megvaldsitani.
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I ‘A nyilvanos iskola tanitéjat megkéti -a torvényes tan-
terv. Nem tehet egyebet, mint hogy ,eselekedtetd (aktiv) méd-
szerrel“: a kézi tevékenység alkalmazasiaval segiti a tanulast. -
Ez az ,6rdeklédési kozpontok* moédszere, mely minden tantar-
evat egy kozponti tétel szolgalatdba allit. Pl. a selyemhernyé
‘megismerése kapesolédhatik rajzolassal, agyagmunkaval, allat-
tannal, novénytannal (eperfa), fogalmazassal stb. Eljarasunk -
30, ha nem szabunk meg mindent el6re a gyermekeknek, hanem
lehetévé tessziik, hogy taldlékonysiaguk érvényesiilhessen. Ker-
schensteiner ellene volt ennek az ,id6veszteségmek®. Bizonyos,
hogy nem is szabad vele visszaélni, azonban kénnyi észrevenni,
hogy az a gyermek, aki kezével dolgoz 6l valamely ismeretet,
mely kiilonben verbilis és elvont lenne, jobban a targyra tudja
koneentralni gondolkozasat.

II. A tevékeny iskolat teljesebben valésitjuk meg, ha a
tantervet moédosithatjuk és a gyermek érdekl6déséhez alkal-
mazhatjuk. Ezt esinalta Decroly Briisszelben. O bizonyos par-
huzamot latott a gyermek és a primitiv ember kozott. Fiilében
csengett Stanley Hall mondisa: ,,Csak az lehet jé ecivilizalt.
ember, aki elé6bb jé vad volt“ — kedvezd értelemben véve a
svad“ kifejezést.  Miként a vademberek mindenekel6tt arra
torekszenek, hogy ellassik magukat élelemmel, lakassal, ruha-
zattal, hogy védekezzenek az idGjaras viszontagsagai, az ellen-
ségek és betegségek ellen s végre, hogy vallvetve dolgozzanak,
Decroly is ezekre az érdeklédési kidzpontokra, mint alapra, épi-
tette tantervét. Ezeket tanulminyoztatja olymédon, hogy el6-
sz0r a tényeket: a dolgokat és az embereket figyelteti meg:
méasodszor a szerzett ismereteket kapesolatba hozatja (mely a
technolbogiat, a torténelmet és a foldrajzot jelenti); harmadszor '
az élményeket kézzel vagy szoval kifejezteti.

A tevékeny gyermek sokkal jobban ossze tudja fogm ere-
jét, ha olyat esinal, ami érdekli. A minap lattam' egy osztalyt,
melyben kisgyermekek voltak. Az elsé negyedéridban verset
mondattak és énekeltettek velitk. Tekintetiik hideg volt. Olya-
nok voltak, mint a jél idomitott kis kutyak. A masodik negyed-
6radban szabadon Trajzolhattak. Tekintetitkh ‘megélénkiilt, élet
koltozott beléjiik, a maguk sajatos taglejtésével és viselkedé-
sével nyllatkoztak meg, lelkitk nem rejtozott tobbé személytelen
fatyol mogé, lathatéva valt a pszmholog'us szemének.

* A Decroly-féle médszer — és mas hasonlé moédszer, pl az,
amit Torokorszagban alkalmaznak®* — veszedelmet is rejt ma-
gaban, mert a tanitét arra csibitja, hogy ennek a tantervnek
anyagit is olymoédon dolgozza fol (ugy ,tanitsa®), mint a -régiét.
Az a tanité, aki leckéket ad, aki tudja, hogy errél vagy arrél
fog tanitani, nem a tevekeny iskola szellemében jar el, hanem
idomit. Kétségtelen, hogy konnyebfb a feladatunk ha mindent

4 Az eléadast megelézéen Ferritre harom hétig Tordkorszdagban volt,
ahol a torok kormany felkérésére az iskolaknak tevékeny 1skolakké valo at-
szervezésében segédkezett.

I*
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magunk szabalyozunk, mindent -el6re latunk, -nem torodve a
Gyermekekkel és igazi érdeklSdésiikkel. \Tagyon erés csabitas-
nak vagyunk kitéve, hogy a cselekvést gépiessé tegyilk és 13
rutin Gsvényére lepJunk De kérdezhefik: hat akkor hegyan
késziiljon el a tdmto az érakral Tobb témara kell késziilnie,
aztan fol kell szitani az érdeklédést és latnia-kell, hogy :milyen
iranyban kivannak haladni a legélénkebb eszii gyermekek; a
tobbiek - ugyanis utanozni fogjak O6ket és kowetni fogjak az
aramlatot. Pusztdn az az érzésiik, hogy maguk  talaltiki meg
ttjukat, s nem a felnott ]\enyszentette ra o6ket, eldidézi, hogy
sokkal nagyobb lendiilettel dolgoznal\ és sokkal nagyobb ered-
_ményt érnek el :

II1. Nézzitk a tevékeny -iskola megvaldsitasanak harmadik
modjat. Ebben az esetben nem a moddszer vagy a tanterv mo-
dosul, hanem .atalakul az egész iskola: igazi tevékeny iskolava
valik. Valéban a gyermek érdeklédése jut elgtérbe. Két, kony-
nyen eldallé tévedésre kell itt ramutatni. 1. Nem szabad 6ssze-
{éveszteniink az érdeklédést ('intérét) a vonzalommal (Pattrait).
Ismeretes ,a vonzé nevelés“ (,’éducation attrayante”) kifeje-
zés. Mikor a figyelmet mindenaron le akarjuk bilincselni, tulaj-
donképen fasultta tessziik a gyermeket és esomort fejlesztiink
ki benne minden irant. A szeszély (caprice) az érdeklgdés kiilsé
latszatat 6lti magara, de ez az érdeklédés esak rovid ideig tart.
Az igazi érdeklédés erdkifejtésre 6sztonoz, mégpedig tartods és
alkot6 eréfeszitésre. 2. Nem szabad Osszetéveszteniink -az  erd-
feszitést az unalommal. Az unalommal parosult erdéfeszités
miniméalis eredményt hoz létre. A novendék éppen csak annyit
tesz, amennyit muszaj, hogy atmenjen s a biintetést elkerulje
John Dewey kifejtette, hogy az igazi érdeklédés és az igazi erd-
feszités kétféle megjelenési formaja egy és ugyanazon eronel\
az én megvalosulasi torekveésének.s

Jobban megvildgosodik a gyermek igazi érdeklédésén ala-
pulé tevékeny iskola munkaja, ha elmondom, hogyan wvaldsi-
tottam meg én mar 1900-ban dr. Lietz 1skoldaaban Mar akkor .
Jattam, hogy a gvermek érdeklédése hasonlit a tuzhoz, mely .
melegével besugarozza és fo]gyu;lt:ya a vele ermtkezo g’yulekony
targyakat.

Néhany evvel ezelott a hegyekbe randultam ki névendé-
keimmel, megnézni -olyan barlangokat, amelyekben- ha;]dan
Hseink laktak. A gyermekek mindjart kérdésekkel allottak eld
mivel éltek a barlanglaké emberek, mivel taplalkoztak, hovyan
oltozkodtek? Tobb -olyan 'ktinyvﬁnk volt, mely - ezekkel a kér-
désekkel foglalkozott. A novendékek végiil aridl irtak: hogyan
folyt le.a napja 6seink gyermekének és hogyan folyik le a ma
gyermekének. - Aztan kerestiik, hogy mik voltak az 6ésember
szitkségletei s megallapitottuk, hogy: a taplalkozas, a lelekzes,
az eszkozok a tapldlkozashoz, a lakas, a ruhézat, a meleg és a

5 Dewey mu\enek magyar forditisa ,,Az érdeklédés és az emfesutbs az
akaratnevelésben’ cimen a ,,Klsdedneveleeben jelent meg 1927-ben.
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“vilagossig' elballitasinak “eszkézei, az ellenségek és a betegsé-
_ gek elleni védekezés, a munka és a pihenés, a kozlekedési - esz-
kozok.” A gyermekek mindig élénk érdeklédést mutattak. Ki-
deriilt, hogy a gyermek hajdan hajot és vonatot rajzolt, ma
autét és repiilégépet: mindig gyors kizlekedési eszkozt. Néhany -
-ndovendék ramutatott az esztétikai sziikségletre (miivészet) és
~az Onzetlen . igazsigra iranyulé sziikségletre (tudomany). Egy
8%—9 éves leany gyerekes moédon kifejezte azt is, hogy ezek
a’ sziikségletek értéktelenek voltak, ha nem Aallottak az él6lény
- egészy élete sszhangjanak szolgalata‘b;an

Ezutan a kovetkezé lépéseket tettiik meg ‘munkankban:

1. Adatok gyiijtése. Megfigyelése a) kozel vagy tavol le-
Jatez0d6 eseményeknek (aradas: az ujsagokbdl olvashaté ciklon
Japanban); b) gvarak, miihelyek, raktarak, nyomda, bdlesédék,
kérhaz, torvényszék, koziizemek stb. latowatasa, c) mikor nem
volt Sem aktualitas, sem nem mentiink megnézni valamit,
tovabb foglalkoztunk' a' sziikségletekkel és magunk kerestiink
“rajuk vonatkozdan felw]agos1tas0kat
_ 2. Az adatok osztalyozasa. A rajzokat, nivényeket, fkepeket
- stb boritékokba raktuk. Minden emberi sziikségletet valami
'térmeszetl dologgal eleg1tenek ki (allatok, névények, asvanyok,
a nap mint fény- és melegforras) az emberek segitségével
“(esalad, iskola,  varos vagy falu, vidék, nemzet. emberiség).
Minden boritékra ra volt irva egy-egy kie]ég'itend6 sziikséglet
nevie (1, 2, 3, 4 stb. szamokkal ellatva) és a kielégités eszkoze,
‘médja (a -sziikségletnek megfelelé szamokkal). Ide kell ven-
niink, hogy a természetet tekintve beszéliink technikarél,. sza-
.1molasrol (szamtan, mértan stb.): az emberiséggel kapesolatban
mas technikéarél van szd, a nyelvrél (olvasas, irds, nyelvtan).
Csakhamar 60 vagy 80 boritékunk lett; esak olyanokat esinal-
tunk, amelyekre sziikségiink volt. A nagyon tele levé borité-
‘kok tartalmat logikus moédon alosztalyokra bontottuk szét.

- 3. Az adatok feldolgozasa. Mikor valamely ‘téma kidolgo-

_zasara keriilt a sor, mindenki el6vette boritékjat. A gyermekek
megvizsgiltak, osszehasonlitottak, egymassal kicserélték az
‘adatokat, lemisoltak az érdekeseket, szovegeket, cikkeket, raj-
zokat stb, Kiegészitették hidnyos mformacamkat Az egészet
logikusan~elrendezték. A fekete tablara irtdak és lemasoltik az
s8letfiizetbe” (cahier de vie). Bz a fiizet olyan osztalyozéfiizet
volt, melynek rovatai a boritékok rovatainak feleltek meg.
Amit az élet Gssze-vissza szolgaltatott, mindaz logikus rendben
keriilt a fiizetbe. A gyermekek nagyon biiszkék voltak képek-
kél, festményekkel, kis mintakkal diszitett fuzetitkre. A végén
mar kiviilrél tudtik tartalmat, miként a kis bélyeggyiijté
tudja, hogy miféle bélyegjei. vannak Mennyxvel hatasosabb
tanulasi médszer ez annal, amelyet a VJngaaa keszulo’tk szok-
tak hasznilni! Es sok ﬁatal ember, fil és leany; egészen a mai
‘napig megtartotta ezt az osztalyozas1 eljarast mindennapi
életében.
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Vajjon lehet ilyen moédszert alkalmazni akkor is, ha sok
.névendékkel -van dolgunk? Igen, ha a gyermekek hozza van-
nak szoktatva a személyes munkahoz. Még a nyilvanos iskola
kotelezé tanterve mellett is lehet érvényesiteni a tevékeny is-
kola moédszerét. . .

Erre vonatkozdélag csak egy példat idézek. Egy nyiltszivi,
egyszerii taniténé esetét, ki Svaje Tessin kantonjaban miiks-
dik. A taniténé, Boschetti-Alberti asszony, Montessorinak wvolt
tanitvanya s tiz éven at ecsak dvodasgyermekekkel foglalko-
zott. 1926-ban tanitonének valasztottik meg- Agno nevi faluba,
hol nagyon nehezen kezelheté névendékeket- — csupa foldmives-
s munkassziilok gyermekeit — kellett tanitania. Két tanito
mar sikerteleniill probalkozott a gyermekek fegyelmezésével és
tanitasdval. Boschetti asszonynak azt tanacsoltik, hogy nagyon
szigori legyen. 0 azonban hitt. moédszerében: a szabadsag és
bizalom moédszerében. Miikodését azzal kezdte, hogy a padokat
a falak mentén helyezte el az iskolateremben és gy intézke-
dett, hogy: mindennap egy-egy gyermek diszitse fol a termet
viraggal vagy lombbal. A napot harom szakaszra osztotta.

A) Az els6 szakasz az akadémia, azaz a szépség és a josig
kultusza. Ekkor §.olvas fel vagy ad elé valami szépet, vagy
pedig a névendékek szavalnak, énekelnek viagy jeleneteket ad-
nak elo. Ennek az a célja, hogy megteremise a j6 munkahoz
- szilkséges  lelki hangulatot: a deriit. Boschetti-Alberti asszony
wderiilt iskola“ nevet adott iskolajanak.

B) A méasodik szakasz: az ellen6rzés. Az iskola minden
napot egy-egy targynak szentel. Eloz6 nap este Boschetti asz-
szony oOsszegyiijti a fiizeteket, reggel pedig kivalasztja azokat
a gyermekeket, akik a napirenden levé targgyal foglalkoztak.
Beszélgetés. indul meg a taniténéd’és a gyermekek kozt. Az Ossze-
hordott anyagot kiegészitik. A tobbiek ezalatt hallgatnak.

- C) Ezutan kovetkezik a szabad egyéni munka. Boschetti
asszony a danév kezdetén lemaéasoltatta a (9—15 éves gyerme-
kekkel dolgozo nyilvanos) iskola tantervét, megmagyarazta
minden tantargy értelmét, értékét az emberiségre és az életre
nézve, elmondta, miképen jutottunk el az ismeret mai szin-
vonalara. Megmagyarazta a nehéz szavakat s megjelolte a
konyvtarban azokat a miiveket, amelyekben megfeleld folvila-
gositast lehet talalni. Azutan igy szélt névendékeihez: Most
lassatok a munkihoz, oldjatok -meg feladatotokat tugy, ahogy
tudjatok, dolgozzatok egyediil vagy csoportban. Az 1j noven-
dékek kissé esodalkoztak ezen az eljarason. De néhany nap
vagy hét mulva mar 6k is nagy buzgalommal fogtak a mun-
-kahoz. . . oo .

Es mindenki meg volt elégedve: a tanulék, a tanitond; a
sziil6k, mert lattak, hogy gvermekeik gyakorlatiasak lettek és
-segitségiikre voltak otthon és a mez6én, Csak egy ember nem
volt megelégedve: a tanfeliigyeld. O -ugyanis azt gondolta, hogy.
a tanulék semmit sem fognak tudni. ,Legyen tiirelemmel, tan-
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feliigyel6 ur, az év végéig — &z6lt neki Boschetti asszony — és
latni fogja az eredményt.” Kiilonosen az nem tetszett neki,
hogy Boschetti asszony nem kiveti a szabalyzatot. ,,A szabaly-
zatok arra valdk, felelte Boschetti asszony, hogy az ember ne
jarjon el rosszabbul, mint amennyire szabad, de nem akada-
lyozhatjak meg, hogy jobban csinaljuk dolgunkat.® A tanfel-.
ugvelot azonban nem tudta megnyerni semmi sem, még az’ év-
végi fényes eredmény sem.
1927-ben az ,.Uj nevelés nemzetkézi kongresszusan® Locar-
néban, a kanton kozoktatastigyének vezetdjét nagyon meglepte,
hogy a kongresszus résztvevéi mennyire iinneplik Boschetti
asszonyt, kit 6 vialésaggal ekkor fedezett fel. Es az a kitiind
gondolata tamadt, hogy a tanfeliigyeld helyett a luganéi tanits-
~ képz6 lélektan- és neveléstan-tanarat bizta meg Boschetti asz-
szony iskolajanak ellendrzésével. A képzbintézeti tanir egész
6évben latogatta az iskolat. Kezdetben kétségei voltak, végiil
azonban elismeréssel nyilatkozott a szép eredmenyrol
Vajjon minek tulajdonithatéo ez az ere dmeny? Boschetti
asszonynak vagy médszerének? O azt allitja, hogy nem neki,
mert moédszerét alkalmazva ugyanolyan eredményt érhet el
" barki. Azt hiszem azonban, hogy szellemének fénye, tekintete,
amosolya, egy-egy kell6 alkalommal mondott szava sokat nyo-
moott az eredmény létrehozasdban, nielyet maga is esodanak
mond s amely 6t magat is meglepte
Tehat akkor esak kivételes mneveld egyéniségek tudjak
megvaldsitani a tevékeny iskolat? Nem. Kz mar ezer esetben
beigazolédott. Eurdépiban szamos ilyen esetet ismeriink, azon-
ban senki sem tudott ezekhen pontosabb méréseket végezni.
Az Egyesiilt-Allamokban, ‘hol tobb pénz van, mar dsszehason-
1ité6 statisztikat készitettek. Erdekes ezt megismerni.
Texashban Ellesworth. Collings parhuzamos osztalyokat
.allitott fel teljesen egyenlé korillmények kozt: a tanulok
ugyanolyan képességiiek, a- taniték pedig egyforma képzettsé-
giiek voltak mindkétfajta iskolaban; az iskolék:székhelyei, a
faluk is lehetSen hasonlitottak egymashoz. A gyermekek. a
kisérleti iskolaban szabadon vilasztottak meg foglalkozasukat.
A tobbi iskoldk a hivatalos tantervet kowvették. Négy év utan
vizsga volt ugyanazon tesztekkel, ugyanazon koriilmények kozt.
A kisérleti iskola néovendékei- minden tekintetben feliilmultak
.a tobbi iskoldk névendékeit. BAr ennek az iskolanak mnem wvolt
-elére meghatarozott terve, névendékei sokkal alaposabban dol-
goztak -fel az egyes tirgyakat. Még egy nevezetes hatasa volt
ennek az iskoléna_k: a csaladok kézvetett nevelédése. A kul-
tira, a sz6 mindkét jelentésében: a fold- és a szellemi kulttra
sokkal magasabbra hagott abban a faluban, melyben a tevé-
keny iskola volt.’
Mas, még ékesebben beszelo példa. Chicago mellett
“Winnetka varosaban Carleton Washburne 10 éven 4t megmérte
.az egész véaros tanuléinak (t6bb mint 10.000 gyermeknek) szel-
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lemi haladasat.- Winnetka. véarosaban az iskolai munkat- jel-
lemzi egyrészt, hogy a gyermekek a technikai targyakat (szdm-
tant, helyesirast, elemi torténelmi és foldrajzi stb. ismereteket)
egyénileg tanuljak; egyéni képességeiknek sajatos utjat kove-
tik mindannyian. Masrészt kozos munkiban vesznek részt, mi-
ként Texasban: a kilonb6z6 kozos tevékenységeket maguk
valasztjdk meg. Ezekbdl a tevékenységekbod fakadé orom -be-
sugarozza a sziraz technikai targyakat is. Nos, 10 év utan a
kovetkezdt allapitottak meg: a j6 tanuldk 4—5 év alatt, a koze-
pesek 6—7 év alatt végzik el aztf, amit 8 évig. tanulnak — és
sokkal rosszabbul — a hagyomanyos iskelakban. Marcel Proust
hozzafogott ,Az elvesztett idé kereséséhez“. Ime, itt van az
iskoldkban a régi moédszerrel elvesztett idé pontos mértéke..
Mennyire igaza volt Rousseaunak, mikor azt mondta, hogy
tudni.kell idét veszteni... hasznosan! Ebben az esetben tehat
még idét is nyeriink, ha mindent j6l' szimba vesziink.
Mindebbdl levienhatjuk, hogy a tevékeny iskola a lélektan
és- a neveléstan segitségével megvaldsitja a helyesen értelme--
zett gazdasigossag mddszerét, melyet mar régen alkalmaznak
- a fizikdban és a mechanikéban: mennél tobb hasznos - ered-
- .miényt, minél kevesebb hiadbavaldé erokifejtéssel, vagy: egyenlé-
eréfeszitéssel nagyobb hatast. Ma az iskola minimalis ered- -
ményt ér-el, bar a taniték és tanuldok rendkiviil nagy .er6feszi--
tést tesznek. Az iskola specialistakat, tudésokat képez, de nem
embereket. Mit széljunk .arrél a nevelésrél, melyet. azok a dia-
kok kaptak 13- vagy 14 éven at, kik 20 éves korukban. kirakato-
kat ztiznak. be és raktarakat fosztanak ki? A neveltség vilagos.
- gondolkozdst és -nbizalmat jelent. Hogy ezt a gyermekek el-
érhessék, tisztelniink és kibontakozdsaban segiteniink kell - a
létiik mélységébdl feltord életlendiiletet: a mennviségi lendii--
letet, melyet az egészség és az er6 foka jelez, a mindségi len-
diiletet, mely az ész és a Jézansig mértékében fejezédik ki. Bz
a lényeges. A tdbbi csak ln-ésqglrendﬁ. Rendeljiink al4 minden
dolgot a szellemi er6 és a szellemi élet fenntartasanak és néve-
lésének: ebben lehet osszefoglalm a tevekeny iskola lényegét..
_FerriERE ApOLF..



