AZ AMERIKAI KOZEPFOKU OKTATAS.
‘ : (Mésodik kézlemény.}

Az clért eredmények megdllapitdsa és a tanulék osztdlyozdsa
a High Schoolban.

Mieldtt a tanuldok altal a High Schoolban elért eredmények
megallapitasanak moédjara  ratérménk, meg kell emlékezniink
arrél az eljarasrdl, amelynek segitségével lehetévé teszik, hogy
minden tanulé valdban osszes képességeinek latbavetésével a
téle telhetd legjobb munkat szolgaltassa, azaz a gyermekeknek
képességeik szerint valé csoportositasara (ability grouping).
Minden iskeola, amelynek nagy mnépessége és tanari létszama
azt lehetdvé teszi, arra torekszik, hogy minden gyermekét: le-
het6leg a hozzia hasonlé szellemi képességli gyermekek kor-
nyezetébe allitson. A nevelok nagy részének felfogasa értelmé-
ben ugyanis a hcmogén csoportban nemecsak a tanitas kony-
nyebb és eredményesebb, hanem a tanulé munkaja is meg van
konnyitve, vagyis a csoportosifds a tamarnak és a tanulénak
egyarant hasznara van. Mig a homogén csoportban a tanar
ugyanazokkal a nehézségekkel all szemben valamennyi tanulé
részérdl, addig a heterogén csoportban nem tudja, kinek szen-
telje figyelmét és idejének nagy. részét. Ha a gyengébb tanuld
igényeit akarja kielégiteni, megsérti a kivalé eszli és gyors
felfogast jogat a tanulashoz. Amig azzal bajlédik,  hogy meg-
" értesse az el6bbivel, amit az utébbi mar az elsS. percben fel-
fogott, ez utébbi -szabadjara keriil, kizékken a munkabdl és
unalmaban esetleg rosszalkodassal tolti jobbra érdemes idejét
és erejét. Ha a tanitast az atlagtanuldhoz szabja, elveszti, illetve
tehertéielként hurcolja magaval az atlagnal alaesonyabb ni-
voju tanuldékat és masrészrol ugyancsak magara hagyja az at-
lagnal jobbakaf, igyhogy ezek sohasem jutnak abba a hely-
zetbe, hogy a t6liik telheté legjobb munkat szolgaltatva szaz-
szazalékig kihasznaljak istenadta tehetségilket. "A ‘heterogén
céztalyban a gyengébb tehetségti tanulé allandéan a szégyen-
padon van és mindig éreznie kell azt a hatranyt, amely a ter-
mészet mostohasigabdl raja nézve szarmazik; viszont a tehet-
séges, latva, hogy milyen kénnyen végzi el munkajat tarsaival
szemben, hamarcsan elbizakedik és sckkal kevesebb munkat
szolgaltat, mintha .mindig magdhoz hasonlékkal kellene erejét
osszemérnie.. A homogén csoportositis lehetévé teszi az anyag-
nak és a tanitas mo¢dszerének .a tanulékhoz valé adaptalasat.
A jobb csoport a gyorsabb és konnyebb tanulas kovetkeztében
rendelkezésre 4ll6 id6tobbletet arra basznalhatja, hogy mélyeb-.
ben hiatol be a targy részleteibe, tébb szempontbdl targyalja
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meg azokat 8s esetleg az eléirt anyagon is tilmegy tanulma-
‘nyaiban. A gyengébb csoport ezzel szemben megelégedhetik a
targynak fébb vonasokban valé megismerésével, minthogy a
jol elsajatitott Altaldnos tudds mindig tobbet ér a meg nem
emésztett részletismereteknél és egyuttal kelld id6t fordithat a
nehezebb problémak megértetésére, mivel ezek egyforman ne-
hezelkh az egész csoport tagjaira nézve. A jobb csoportban a
tanar tébb médot myujthat a tanulék ontevékenységének ki-
fejtésére, mig a gyengébb csoportban neki kell a munka na-
gyobb részét magara vallalnia.

Nem :volna azonban méltanyos elhallgatni, hogy sokan
vannak a vezetd pedagégusck koézott a csoportositias heves
ellenzéi is. Bagley egyenesen pedagégiai determinizmusnak
bélyegzi az ability groupingot? Freeman attol tart, hogy azokat
a tanulékat, akik egy alacsonyabb csoportban végezték tanul-
manyaikat, az egyetemek nem veszik fel hallgatéik kozé. Mas
ellenvetés, hogy a tanulékban.nem kivanatos hajlandésagok fej-
lédhetnek ki a csoportositas kévetkeztéhen. Kiilondsen veszélyes
volna ezek kozott a masok lebecsiilése és sajat maguk talérté-
kelése. Vannak, akik attdol félnek, hogy a kivalé tanulék egy-
mas ko6zotti versenye thlzasba mehet, ha ninesen meg az osz-
talyban a kevésbbé tehetségesek fékezd hatisa. Nem mélyed-
hetiink ‘el az érvek és ellenérvek mérlegelésébe, tényként azon-
ban meg kell Allapitanunk, hogy alig van nagyobb iskola,
amely. ezt a esoportositast ma méar 'meg ne valdsitotta volna,
A csoportositds alapja a tanuldé altalanos intelligenciija és a
tanulményokban elért eredményei. Az altalanos intelligencia
megallapitasa az Ngynevezett intelligenciavizsgalatok segitsé-
gével torténik. E vizsgilatok végzésére minden iskolanak kii-
1on e célra kiképzett pszichologusa van, kisebb iskolak részére
keriiletenkint allitanak egyet. A pszicholégus szerepe az isko-
laban korilbelil megfelel az iskolaorvosének a destnevelés te-
rén. Az iskolaba 1ép6 tanulé az elsé héten atesik az 1. n. intel-
- ligence testeken, prognosis és ability testekemn, amelyek mind
tudoméanyos alapon megallapitott és sok sziz gyermeken kipré-
balt kérdésekbél allanak, E kérdésekre adott feleletekbdl gya-
korlati uton felallitott skaldk segitségével megallapitja a pszi-
cholégus a tanulé I. Q.-jat (Intelligence quotient), tovibba a
prognézist a tanule elvarhaté munkajira vonatkozdlag. Mind-
ezen adatok és az elemi iskola bizonyitvinyai alapjan torténik
meg a tanuld elhelyezése az egyes csoportokba. Természetes,
hogy az ilyen mérések sohasem nyujthatnak szazszézalékios
biztonsagot arra vonatkozdlag, hogy a tanulé a valésagban
milyen munkat fog tanulminyai soran végezni, annal kevésbbé,
mert mint ismeretes, -sok gyermek szellemi képességei csak ké-
s6bben jutnak teljes kifejlédésre. Az iskola mindezekkel a ko-

>

* School and Society. XV. 373.
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riilményekkel -szdmot vet és az intelligenciavizsgalatokat éven-
kint, ha bizonyos okoknal fogva egyes tanuléknal szikséges-
nek latszik, gyakrabban is megismétlik és a tanulénak az osz-
talyban kifejtett munkajaval, elért eredményeivel egyiitt latba
vetve barmikor athelyezik a tanulét a  megfelelobb csoportba.
A tanuléra vonatkozé minden adat, akar testi, akar szellemi
allapotara vonatkozzék, térzslapra keriil, amely minden évben
ugyanaz marad, ugybogy a tanuld fejlédésének minden moz-
zanata barmely percben megallapithaté. Az iskola pszichologn-
sanak kotelessége ezt a fejlgdést ellenérizni és minden rend-
ellenességet, a tanulmanyokban valé hanyatlas vagy hirtelen
emelkedés okat megkeresni, a tanaroknak, az igazgaténak és a
sziiléknek  figyelmét felhivni és tandcsokat szolgaltatni. A pszi-
cholégusnak nagy szerepe van a palyavalasztas iranyitasdban
€s a tanul6 képességeinek felkutatasdban is. ' ,
Az intelligenciavizsgalatok a gyermeknek korahoz viszo-
nyitott szellemi: fejlettségérsl admak Helvildgositast, azonban
semmi osszefiiggésben nem allanak a gyermek tanulmanyi eld-
menetelével. Ennek a megallapitdsara ismét mas vizsgalatok
szolgalnak, amelyeket achievement testnek mneveznek. Mint
elébbi fejezetiinkben kiemeltiik, a tandra elsd részét kitolté tar-
sas- megbeszélés alkalmat ad a tanarnak arra, hogy megismerje
tanitvanyai -szellemi képességeit, azaz, hogy tudnak-e énalléan
kovetkeztetni, hogyan tudjik megfigyeléseiket az ismeretszer-
zés szolgalatiba allitani, milyen gyorsan tudnak appercipialni,
hogyan tudnak érveket és ellenérveket csoportositani stb., azon-
ban egyaltalan nem nyujt mértéket arra vonatkozélag, hogy
a tapulék valéban magukéva tették-e az eldirt anyagot vagy
sem. Ezért a tananyag: minden &nallé fejezetének elvégzése
utdn a tanar egy-egy 6rat arra szentel, hogy errdl meggyozdd-
jék. Az amerikai iskola az achievement testeknek nagyobb je-
lentdséget tulajdonit, mint mi a kikérdezésnek. E vizsgik ered-
ményeit ugyanis nemesak arra hasznaljak, hogy a tanulé elé-
menetelérdl gyoézédjenek meg, hanem egyiattal az oktatas kva-
litdsdnak mérlegelésére is, Eppen ezért a legtobb esetben az
ngynevezett standardizalt kérdéseket hasznaljak. Ezeket min-
den targy anyagabdl egyetemi tanirok és kivalé szaktanarok
vilogatjik Ossze és sok szdz tanulén kiprébaljak annak meg-
adllapitasa eéljAbdl, hogy a kiilonboz6 kortd, képességii és kép-
zettségll tanulék Aaltalaban hany kérdést és hogyan oldanak
meg. Ezekbdl az adatokbél skalakat allitanak oOssze, amelyeki le-
hetévé teszik az egyes tanulék és osztalyok eredményeinek
Osszehasonlitasat az atlaggal. Hogy a standardizalt kérdések
akalmazisinak milyen fontossigot tulajdonitanak az amerikai
nevel6k, annak illusztrilasiara bemutatjuk azokat a - célokat,
amelyeknek érdekében ezeket alkalmazzak? 1. hogy a tanulé

* Symonds: Measurement in Secondary Education. 1927. P. 1—-2.
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megismerje elémenetelét, 2. hogy a tanulot tokélétesebb- 'mun-
kara és nagyobb szorgalomra buzditsak, 3. hogy versenyt kelt-
senek egves csoportok és egyének kozott, 4. hogy megallapit-
sak, atléphet-e a tanulé a kovetkezdé egységbe, 5. hogy megis-
merjék a gyenge pontokat a tanulo ismereteiben, 6. hogy meg-
allapitsak a- tanitas minoségét, hogy megallapltsak a tanulé
helyét az iskolaban, § hogy megallapltsalx vajjon mehet-e a
tanulé a college-be vagy nem, 9. hogy a sziildknek gyermekeik
haladasarol felvilagositast adhassanak, 10. hogy a tanarokat
osztalyozhassak, 11. hogy a tanulé jové munkajara kovetkeztet-
hessenek, 12. hogy az iskola teljesitoképességét tanulmanyoz-
hassak. Mint magaban a tanitasban, ugy a kikérdezésben isipar-
kodnak az individualis kiilonbségekhez alkalmazkodni. Sulyt he-
lyeznek ugyanis arra, hogy mimdenki megmutathassa azt, ami
képességeitol telik. Ez- azt jelenti, hogy a tanar nem elégszik
meg azzal, hogy egyik-masik tanulé nem tudott a kérdésekre
megfelelni és igy elégtelent kap a dolgozatara, hanem azt is
tudni akarja, melyek azok a dérdések, melyeket a legelmaradot-
tabb tanuld is meg tud fejteni, hogy ezek alapjan meglassa, mi-
lyen mélyen gyokereznek az ismeretei. Ezt azaltal érik el, hogy
a feladott kérdések komnyitiekkel kezdddnek és mind nehezeb-
bekké valnak. Egy bizonyos szamu kérdésre valamennyi tanulé-
nak meg kell felelnie, hogy a kovetkezd egység tanulmanyoza-
saba kezdhessen; ‘ezeket a kérdéseket rendesen a feladat elején
csoportositjak. Mas eljaras szerint az elvégzett anyagot harom-
négy részre osztjak és azegyes részekre vonatkozd kérdések koziil
legalabb kettének vagy haromnak megoldisat koévetelik meg a
tanuldktol. Meg kell jegyezni, hogy a feladott kérdések szama
mindig legdlabb kétszer annyi, mint amennyit a legjobb tanulé
a rendelkezésre 4all6 idé alatt meg tud oldani, igyhogy még a
jeles tanulénak is boséges alkalma van a kérdések kozott valé
‘valogatasra. A kérdéseket rendesen a tablara irja a tanar, azon-
ban sokkal gyakoribb az az eset, hogy ezeket nyomtatott vagy
sokszorositott iveken os7t3dk ki a -tanuléknak. Pedagégiai ki-
adék minden targybdl és minden ‘évfolyamra adnak ki hitelesi-
tett kérdéseket tartalmazé iveket. Ki kell emelniink, hogy az
egész amerikai cktatasi rendszerben az elemi iskolatél kezdve
az egyetemig a szdbeli kikérdezés vagy vizsgaztatas ismeret-
len; minden kikérdezés, akar évkiozben torténjék és az anyag-
nak egy kis részére vonatkozzék, akar az év végén legyen és
az egész anyagot olelje fel, mindig irasban torténik. A kérdé-
sek a legritkdbb esetben olyanok, hogy azokra a tanulénak
hosszabb dolgozattal vagy fogalmazvannyal kellene felelnie.
Ez az esef esak akkor fordul eld, ha az angol nyelv tanara a
tanulomak fogalmazasarél és kifejezésheli - készségérol akar,
meggy6zédni. Kgyéb esetekben a tanulé legfeljebb egy mondat-
ban, sckszor esak egy széval és igen gyakran legfeljebb -egy
to]lvonassal felel. A kovetkez6kben roéviden Jellemezm fogjwlx
a leggyakrabban-alkalmazott kérdések fajait.
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JIgaz és. hamis feladatok (false-true examinations) k6ril-
belul egyenld szamban tartalmaznak az anyagra venatkozé ha-
mis- és igaz kovetkeztetéseket és a tanulonak kereszttel kel
megjelolnie azokat, amelyeket ismeretei alapjan igazaknak vél
és minusz jellel azokat, amelyeket hamisaknak tart. Az 4llita-
soknak természetesen nem szabad szembetiinéen valétlanoknak
lennitk; hanem a lehetéségnek valamely latszataval kell bir-
nick., Pl. az az allitas, hogy a villanyvasalé toébb aramet fo-
gyaszt, mint-a 40 wattos lampa, mert sockkal nehezebb ennél,
teljesen hibas volna, mert még a legostobdbb tanulé is tudja,
hogy az aramfogyasztas és a sily kozott semmi osszefiiggés
ninesen. Ha azenban az allitast ugy fogalmazzuk, hegy a vil-
lanyvasalé tobb aramot fegyaszt a negyven wattos lampanil,
mert kisebb az ellenallasa, ez a tanulét gondolkodasra és isme- -
reteinek alkalmazasara készti, Természates, hogy a feladatok
ezen fajtaja tag teret nyujt a talalgatasra. Hogy ezt a faktort
kikiiszébolhessék, a kész dolgozatot gy osztalyozzak, hogy a
helyesen megitélt kiérdések szamabdl levonjak a helyteleniil
megitélteket. Pl. ha a tanulé hatvan kérdés koziil negyvenhétre
adott feleletet és ezek koziil negyvenet eltalalt és hetet mem,
akkor az osztilyzata 33. Ha ugyanis a tanulé minden tudis
nélkiil csak talalgatas alapJan adna meg valaszait, akkor a.
valoszmuseg, hogy helyes és helv‘uﬂlen valaszokat ad, eppen
50% és igy a kettd kiillonbsége zérus lenne. Minél nagyobb sza-
mot. kap tehat a tanulé dolgozatira, annal inkabb hiasznalta -
az eszét és annal kevésbbé talalgatott. A kiadék a hitelesitett
skaldkat is mellékelik, amelyekbdl kitetszik, hogy normalis vi-
szonyok ko6zott milyen szidmot kell kapnia egy jé tanulénak,
egy kozepesnck és egy gyengébbnek.

Tobb lehetsédg kozott valé valasztasra adnak alkalmat -az
ugynevezett multiple-chcice examination feladatok. Néhany
példa megvilagitja ezeket. A folyékony és szilard testekmnek el-
parologtatas és kondenzalas altal vald elvalasztasat (1) oldas--
nak, (2) diffuziénak, (3) olvasztasnak, (4) desztillaciénak, (5) re-
dukeiénak, (6) pasteurizalasnak nevezziik. A rovarock fejlédeé-
sének az a stadiuma, amely kozvetleniil kéveti a megterméke-
nyitést, (1) a kifejlédott alak, (2) a bab, (8) a larva, (4) a gas*
trula, (5) a pete, (6) a blastula. Ita latin szé annyit tesz, hogy
(1) igy, (2) menj, (3) hasonloképen, (4) at. Cacsar kiildétte 6t
latinra forditva a kovetkez6képen hangzik: (1) a Caesare wmiis-
sus est, (2) Caesare missus est, (8) a Caesarem missus est, (4)
a CaeSaro missus est. A tanulénak meg kell jelolnie azt a ézé—
mot, amely felfogasa szerint a helyes allitast tartalmazza. Ezek
a feladatok .valamennyi targyban alkalmazhaték, ,esak arra
kell vigy4zni, hogy a felsorolt eshetéségek ne tartalmazzanak
nevetségesen egyiigyiieket, pl. Amerikat Columbus, Ford, Lind-
bergh, Wilson fedezte fél. ‘A tanulék dolgozatait ugy osztalyoz-
zak, hogy Osszeadjak a helyes valasztasok szamat. Ha pl. 41
allitds " kozil a tanulé nyolera adott helytelen valaszt, dolgo-
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zata 33 egységet szamlal. A legjobb dolgozat természetesen 41,
a legrosszabb 0 jegyet kap. ]

A kiegyenlitési feladatok (matching test) abban allanak,
hogy a tanulénak egy csoportba felirt okok koziil ki kell ke-
resnie azokat, amelyek egy masik csoportba irt okozatnak meg--
felelnek. Pl. az alabbi torténelmi feladatban a fanulénak vona-
lakkal kell 6sszekotni -a baloldali okokat a jobboldalon: talal-
haté okozatokkal. :

a) A Maine siillyedése. a) Oregon iranti teriileti igé-
: nyek. o
b) Az ipari kombinaciok b) A mexikéi haboru.
novekedése. . . )
¢) Texas annexidja. ¢) Az abolition hangulatanak

‘ novekedése, o .
d) A Dred Scott elhatarozas. d) A spanyol—amelr'-ixal h:abo’ru.
e¢) A Lewis és Clark e) A Sherman antitrusttérvény.

expedicioja.

A kovetkez$ latinnyelvi feladatban a tanulénak a latin
sz6 el6tt leviy zarjelbe azt a szamot kell irnia, amely a szé ér-
telmét fedd magyam szé eldtt van: 1. kényv; 2. biztos; 3. fiig-
gény; 4. ledny; 5. nap; 6. félelem; 7. Isten; 8. szabadsag; 9. hét;
10. eziist; 11. hasonlé; 12. nyar; ( ) certus; ( ) similis; ( )
deus; ( ) liber; ( ) filia; ( ) septem.

Az tYigynevezett completion test abban 4all, . hogy a tanulé-
nak ki kell egészitenie egyes hidnyos mondatokat olyan sza-
vakkal, amelyek a mondatnak megadjak az igazsagnak meg-
felel¢ értelmét. A hidnyzé szonak természetesen mindig olyan-
nak kell lennie, amely szoros osszefiiggésben van a mondatot
kifejezé gondolattal, determinalja a mendatot és nem helyette-
sithet6 mas széval. PlL: A természet haromféle médon gondos-
kodik 'az Onmegporzas megakadalyozasarél; elészor azaltal,
hogy a..... és a termék . .... viraghan vannak; masodszor,
hogya..... el6bb érik meg, mintsem a .. ... alkalmas volna
a beéfogadasara és harmadiszor a ..... Ugy van elhelyezve a
virdgban, hogy a ..... nem torténhetik meg. A kovetkezd
példa Dickens Mese a két vdrosrdl cimii novelldjara vonatkozé
heszamolast kovatel a tanuldtdl,

"Dickens a novella megirdsdban a ..... hasznalta torté-
neti forrasul. : .
A novella féjelenetei Londonban és ... .. _ folynak le.
" A torténet elején . . . . . volt Anglia kiralya.
A torténet elején . . . .. volt Franciaorszag kiralya.
~ Franciaorszagban a nemesség a ... .. faradsagabél éit.
London kbzelében az utakat .. ... nyugtalanitottak.

A postakoesi, amelyen Mr. Lorry utazott, Londonbél . . . .
ment. o ) o o
Az évszak, amelyben a tortémet megindult, . . ... volt.".
Dr. Manette . . . . .-ben volt bezarva. .
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" A novelldban leirt torténeti események egyik’ legfon-
tosabbika a . .... :

Dickens meséjének gondolaté,t Wilkie Collin .:... cimi
drarmaaabol meritette.

‘Az osztalyozas tgy torténik, hogy osweszamoha,k a helye-
sen kitoltott iires helyek szamat. _

Az analégiak és viszonylatok kiegészitését hasznaljak az
ugymnevezett mixed relations test-ekben. Példaul szolgaljanak az
alabbi geometriai feladatok. Pont: egyenes = egyenes:?. Terii-
iet: keriilet = r:m:?. Haromszég: 180° = hatszog: 3. Az ered-
menyt a jol helyettesitett kérdéjelek szama szolgaltatja

‘A hasonldésagi feladatok (similarity test) abban allanak,
hogy a tanulé tébb egymas mellé irt szébol kikeresi azt a tu-
lajdonsagot, amelynek alapjan. a szék mogott rejlé fogalmak
egymassal 6sszehasonlithatok és azutan azaltal ad tanusagot
helyes valasztasardl, hogy minden osszefiiggés nélkiill egymas
mellé irt szavak sorozataban megjeloli azt, amelyik ugyanazon
tulajdonsag alapjan az elébbi ecsoportba sorakeztathaté. Pl.:

1. a) elefantesent, ho, tej, b) vaj, esé, hideg, gyapot, viz,
I1. a) harag, {élelem, orom, b) szokas, emlékezés, gyiilolet,
élet,

HI. a) haromszog, kor, négyszog, b) sik, egyenes, ellipszis, gula.

Az osztalyozasi feladatok (Classification test vagy Cross-
out test) abban allanak, hogy a tanuléknak egymas mellé irt
fogalmak csoportjaban meg kell talidlniok az oda nem valét
és ezt ki kell toriilniok. A magyar tortenetbol egy ilyen feladat
a kovetkezo volna.

"+ 1. Szt. Istvan, Szt. Laszlo, Kalman, Nagy La30s Hunyadl
‘Janos, Matyas, Ferenc Joézsef.

II. Mohéacs, Mohi, Varna, Pusztaszer, Isaszeg, Isonzo.

"Az egyes vizsgalatok alkalmaval a felsorolt feladatokat
rendesen egyiittesen alkalmazzak, A matematikaban, fizikaban
és kémiaban ezeken kiviil még a nalunk hasznalatos szamben
megoldisokat is hasznaljak. A~ kldolg'ozott feladatok osztalyo-
zésa altaldban kétféleképen tortémik. A gyakoribb eljaris_ az,
'hog'y a taniar megadja azokot a szamokat ameiyeket az egyes
vizsgalati formaknal 1smertettunk Mlnthogy. ezek a szdmok
csak relatlv ertekuek és esak- akkor adnak telJes felv1lagos1tast> '
az osztalyban elért atlageredmennyel ez utobbit is Jelezm szok-
tak. Minden vizsgilat eredményét ily médon két szammal fe-
jezik ki; az egyik az illetd tanulé, a masik pedig az osztaly at-
lagdnak szama. E szimok belekeriilnek a tanulé torzslapjaba,
hogy a félév végén a végosztalyzat mega.l]amtasaban felhasz-
nalhaték 1eg'yenek ‘Az amenkaa demokiratlkus gondolkodasnak
megfeleléen egy iv papiroson 4z osztalyban is kifiiggesztik az
eredményeket, hogy minden tanulé 6sszehasonlithassa munka-
jat tarsaiéval. Az okztélyozashak mésik médja betiikkel torté-



224 . LOCZKA ALAJOS:

nik. Altalaban 6t betiit hasznalnak: 4, B, C, D és F. C az osz-
talyban elért atlagot jelenti, B az ennél jobbat és D az ennél
rosszabbat, 4 a kivalg, elsdrendii munka jutalmazésé\ra szolgal
és F (failure) elégtelent jelent.

Az amerikai iskola nem elégszik meg azzal, hog'y az egyes
fejezetek elvégzésére az €l6irt es sziikséges id6t forditotta, ha-
nem arra torekszik, hegy az anyagot a’ tanuléknak legalabb
nagy tébbsége valoban el is sajatitsa, Ezért valdsagos pedagdé-
giai szalléigévé lett Morrison kijelentése: tanits, vizsgiztass
és tanits ajra (teach, test and tcach again). A kérdésekre adott
feleletekbdl a tanar meglatja, med(hg haladtak egyes tanitvéa-
nyaj az anyagnak megemésztésében és hol kell esetleges pétla-
sokat végeznie. izért a vizsgaztatas utan a gyengébb tanulék-
kal ujra atismétli azokat a részeket, amelyeket sziikiségeseknek
talal és ekozben az erdseket kiillon leckékkel foglalja el.

Az évkozi vizsgalatokon kiviil minden tantirgybdél minden
félév végén zarovizsgalatok is vannak. Ezeket az elébbiekhez
hasonlé kérilmények kozott és ugyanolyan formaban bonyolit-
jak le, azzal a kiilonbséggel, hogy a feladott kérdések az egész
félév anyagira vonatkoznak. Krdekes megemliteni, hogy a ve-
zetd pedagdégusok ellene vannak a vizsgakat megel6z6 ismétlé-
seknek. Jchnson erre vonatkozélag a kivetkezéket mondja:®
Szerencsétlen koriilmény, hogy a félévi vizsgalatokat meg-
€l6z6en az iskolak nagy részében a rendes munkat egy hétre
vagy még hosszabb id6re félreteszik és ezen idé: alatt lazas
izgalom- tolti be az egész iskolat“. A félévi vizsgalatot Altala-
ban gy értelmezik, mint a félévi folytonos munka zarékiovét,

. amely csak akkor szolgaltat a végzett munkarél hi képet, ha.
nem- eldzi meg kiilon el6készités még ismétlés alakjaban sem.
A fentebbi idézetbdl latszik, hogy a tanirok nagy része nem
vallja ezt a felfogast és magam is lattam, hogy a vizsgak sokszor
valéban felforgatjak az iskola rendjét.. Azt tapasztaltam azon-
ban, hogy az'anyag atismétlése, amely ilyenkor szokasos, nem
jelenti annak ujabb attanulmanyozasit és esetleg ajabb szem-
pontok szerint valé osszefoglalasit, hanem inkabb a kérdések-
kel kapesolatban szobakeriild anyagnak izelalt felujitasat. Ert-
het§ a vizsgalatokat megel6z6 izgalom, ha meggondoljuk, hogy
egves allamokban a félévi vizsgalatok kérdéseit nem a tanarok
vilogatjak meg, hanem az allam. legmagasabb taniigyi hivata-
latol érkeznek lepecsételt csomagokban (pl. Newyork allamban)
és hogy a vizsgalatoknak eredményétél fiigg sok esetben az-
igazgaté vagy az illet6 tanar kovetkezdé évi alkalmazasa, mert
mint emlitettiik, az eredmény egyuttal az iskola és a tanarok
jbsaginak mértékéiil is szolgal. A félévi vizsgalatoknak azért.is
fontos. :szerepiik . van, mert részben ezek eredményétél fiige,
hogy a tanuld attérhet-e a kovetkezd félév anyagara. Megemli-
tettiik mar, hogy az amerikai 1skolaba,n az elohalad\as féléven-

3 Adniinistration and supervision of -the ngh School. P.. 893
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kint- térténik és az a tanuld, aki valamely félévben nem felelt
meg az eldirt kivanalmaknak, az illeté targyat a kovetkezd fél-
£&vben ismételni tartozik. Médjaban van ugyan teljesen- elejteni
a, targyat, ebben az esetben azonban, ha a college-be akar
menni, elveszit bizonyos pontszamot.

Kovetkezo lépésiink azon elvek meglsmerese lesz, amelyek
alapjan az iskola a tanulokat osztalyozza és résziikre a bizo-
nyitvanyokat kiallitja. A félévi osztalyzat alapjaul altalaban a
tanulé altal elért eredményt valasztjdk s ezalatt nemesak bizo-.
nyos ismeretanyag megszerzését, hanem' ennek alkalmazasi,ké-
pességét is értik. Az osztalyzat nem foglalja magaban a tanuld
szorgalmat és mem terjed ki velesziiletett egyéni képességeire
sem. Kivételt csak akkor tesznek, ha valamely kotelezd tirgy
utolsé evfolyamarol van sz6 és a tanulé szorgalmasnak bizo-
nyult, de nem tudta az osztaly atlagat elérni. Ebben az esetben
a. tanulé megkapja a sziikséges pontszamot ebbdl a targybol is
és folytathatja a tobbi targybdl tanulmanyait. Hogy az osztaly-
zatot fiiggetlenitsék az egyéni képességekt6l, Bjabban az Ggy-
nevezett -achievement quotient (AQ) keriill hasznalatba. Ez a
tanulé altal elért eredménynek az intelligenciajahoz valé viszo-
nyat fejezi ki. Ezt a viszonyt gy nyerik, hogy a tanulé educa-
tional quotientiét (BEQ), azaz az illeté targyban -elért eredményt
a mar ismertetett szamokban Kkifejezve elosztjak ™ az intel-
ligenciahényadossal: AQ =  BEQ/IQ. Ha 'a tanuléonak az
illet6 tantiargyban elért eredménye megfelel szellemi képessé-
geinek, akkor -az osztilyzata AQ = 1, illetleg 100, mert ezt a
:szamot szivesebben hasznaljak, hogy ne kelljen - torteket alkal-
mazni. Ha a tanulé munkdja nem felel meg ~annak, amit t6le
kepessege1 alapjan el lehetne varni, -akkor osztalyzata 100-nal
kisebb szam. Bz a szim normalis tanulénal hetvenotlg siillyed-
het; ha ennél alacsonyabb, akkor a tanulé mar specialis osz
talyba keriil és kiilon elbanasban részesiil. Az EQ megallapita-
:ganal a kovetkezd faktorokat veszik tekintetbe: a tanulénak az
osztalymegbeszélésekben tanusitott szerepe az egész félév fo-
lyaman, a hazi feladatok elkészitésében felmutatott eredményei,
az évkibzi vizsgilatok és az évvégi vizsgilat eredménye. Sok
vitira adott alkalmat az is, hogy az emlitett faktorok milyen
stllyal essenek latba a vegosztalyzat megallapltasanal Altala-
nos megegyezésnek latszik, hogy a félévvégi vizsga eredmenye
50%-ban dontse el a tanulé végosztalyzatat.

Az ackievement quotient tekintetbe vételével az iskolatél
kiadott osztalyzatok a kovetkez8képen alakulnak: A = 93—100;
B = 85—92; C = 77—84; D = 70—75; F = 0—69. A 75-nél alaeso-
nyabb vegosztalyzat a tanulé 'bukasat jelenti. Az oktatas fel-
iigyeletével megbizott hatésagok (az igazgatét is beleszamitva)
kiilonds tekintettel vannak arra, hogy egy-egy osztalyban ho-
gyvan oszlanak meg a kiosztott erdemJeg'yekL Sokévi megfigye-
1és, valamint. lélektam alapon- gyiijtott statisztikai adatck fel-
hasznalasaval "arra " a megallap11:asra ‘jutottak, hogy minden

Magyar Paedagogia XXXVII. 8—10. . 15
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osztalyban és minden tantirgyban a tanulék felének atlagos
eredményeket kell elérnitk és sem a kivald, sem a bukasra itéit
tanuldok szama nem haladhat meg egy osztadlyban sem tobbet
25—30%-nal. Ha a bukott tanulék sziama ennél nagyobb, vagy
egy osztalyban nem akad e sziamnak megfelelé jobb tanulé az
atlagnal, akkor felelésségre vonjak a tanart. Ez a kévetelmény
természetesen maga utan vonja azt, hogy a végosztilyzatok
megallapitasanal nem lehet abszolit mértékegységeket felalli-
. tani, azaz az osztalyzatot mindig ahhoz a csoporthoz kell viszo-
nyitani, amelyben a tanulé van. Ilymé6don megeshetik, hogy a.
legnagyobb szellemi képességeket feltételez6 legmagasabb
ability groupban olyan tanulé is megbukhatik, akinek isme-
retei messze feliilmuljak a legalacsonyabb ability groupban
levé olyan tanulé ismereteit, aki .4 osztilyzatot kapott. Ezzel
az eljarassal kényszeritenek minden tanulét arra, hogy a leg-
magasabb munkat szolgaltassa, amely képességeit6l telik.
‘Starch az osztalyzatoknak koévetkezo elosztasat tartja megfele-
16nek minden osztalyban:* A—7%; B—24%; C—38%; D—24%;
¥ —7%. Egy masik kivalo pedagégiai iré szerint az osztalyza-
toknak a kovetkezbképen kell eloszlaniok:® A —3%; B—22%;
C—50%; D—2%; F—3%, Az osztilyzatoknak az illeté6 osz-
talyban elért atlaghoz valé viszonyitasa természetesen azzal
a hatrannyal jar, hogy az iskolan kiviil 4ll6 egyén a tanule
osztalyzatabol egyaltalan nem vonhat kovetkeztetést annak
ismereteire nézve. Hogy ezt elkeriiljék, meg szoktak jellni,
hogy a tanulé az iskolanak melyik cesoportjaban érdemelte ki
osztalyzatat. Igy jottek hasznalatba az A, As és As megjeldlé-
sek, amelyekben az egy-index a legmagasabb abilily groupot
jelenti. Mas eljaras szerint a tanulé osztalyzatan kiviill meg-
adjak az osztaly 4tlaganak nivéjat is, és az olvasé ehhez
viszonyithatja az egyéni osztalyzatokat.

Az osztilyozassal kapesolatban meg kell még emliteniink,
hogy a jé tapulék buzditasira .sok iskola jelvényeket ad ki.
T jelvények rendesen az iskola nevét vagy kezddbetiiit feltiin-
tet6 bronz-, eziist- vagy - aranygombok. Hzek a . kitiintetések
(honors) nemesak a tanulasban elért jo eredmémy elismerésére
_szolgélnak, hanem egyes kivalo atlétikaj teljesitmények, szocia-
lis munka vagy kivalé polgari erények jutalmazasara is hasz-
nalatosak; ez utobbi esetékben ‘azonban esak olyan tanulé
részesiilhet benniik, akinek tanulminyi el6menetele is kielé-
git6. A megel6z6 fejezetekben megismertik a High School
életét, munkajat és eredményeit, az utolso fejezet a High School
"hosszas megfigyelése alapjan szerzett néhany egyéni észrevétel
és. tapasztalas kozlésére szolgal. . .

4 Starch ‘Daniel: Educational psychology. 1919. XXI1. fejezet.
5 Parker: Methods of teaching in High School. 1915. X X. fejezat.
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Kovetkeztetésel és osszefoglalds.®

Ha végigtekintiink a High School térténetén és latba
vetjiik mai fejlédésének iranyat, azt a benyomast nyerjik,
hogy az iskola kozeledik az eurdpai kozépiskola felé. Ez a meg-
allapitas a kozépfoku oktatas idétartaméra, a nyujtott anyag
mennyiségére, a tanirok képzésere és az idealként kitlizott ered-
mények elérésére vonatkozik, de semmi esetre sem 4&ll az
"eurdpai iskolakéhoz hasonlé centralis felépitésre, a magasabb
-szellemi munkara alkalmatlan tanulék kikapesolasara és a
.tanitasban kovetett modszerre. Ha a High Schoolt az eurépai
nevel szemszogéb6l nézziik, okvetleniill helyeselniink kell a
Junior High School mozgalmat. Ez az iskolatipus az elemi
iskola és a kozépiskola kozé iktatva, valéban nagy el6nydket
szolgaltat a tarsadalomra mnézve, amikor alkalmat ad egyéni
tapasztalatok gyiijtése altal minden serdiil§ gyermeknek, hogy
képességeit kiprobalja és ezen az alapon prébalja helyét a tar-
sadalomban megtalalni.' Ebb8l a szempontbél mindenesetre
helyesnek kell tartanunk, hogy ez az iskola a tanulékat éppen
tizenkettedik életéviikben veszi partfogésaba, amikor az -egyéni
hajlandésagok mar kialakuléban vannak, de a tanulmanyok,
a tarsadalom és a csalidd esetleges befolyasai még nem determi-
naltak a tanulé kévetends tjat. Ebben a korban aziskola valé-
ban segitségére siet a gyermeknek és csaliddnak egyarant, még
mieldtt avatatlan kéz a dontdé elhatarozast megejtette volna.
-Ezzel szemben mindenesetre karosnak kell tartanunk azt, hogy
az iskola a probalgatéasra, taldlgatasra és tapasztalatok gyiuj-
tésére tulsagos sok iddt szentel. Az olyan tanuld, akinek hirom
év kellett ahhoz, hogy megtalalja sajat magat és azt a teret,
amelyen legjobban kifejtheti képességeit, olyan o6nallétlam; és
hatarozatlan, hogy nagy valodsziniiséggel a Junior High School
elvégzése utan is allandbéan vacillalni fog és soha sem fog
nyugvépontra jutni. Viszont az olyan tanuléd, aki mar az elsd
év alatt felismerte magat és el tudta donteni, vajjon ipari,
_kereskedelmi, foldmivelési vagy szellemi palyara akar-e lépni,
csak hidbavalé modon vesztegeti el tovabbi két évét a rendel-
kezésére 4allé valogatas jogaval. Azt ugyanis a legjobb vezetés
mellett sem lehet elkeriilni, hogy a tanulénak ne kerekedjék
kedve olyan targyaknak valasztasara, amelyek nem tartoznak
jovd iskolai péalyajanak sziikségletei ko6zé, azonban ranézve
kellemes vagy esetleg szérakoztaté munkat jelentenek. Sét,
minthogy az iskolanak éppen az a kimondott célja, hogy a
munkat a tanuléra nézve kellemessé kell tenni, nagyon vald-
szind, hogy az illet§ gyermek vezetésével megbizott tanar nem
is fog ebbeli valasztasanak utjaba akadalyokat gorditeni.
Ilymédon vilagos, hogy az iskola egyenesen alkalmat szolgal-
tat a tanuldonak kitizott eéljatél valé elterelésére. E meggondo-

* Ezt a fejezetet, mint az amerikai kozépiskola biralatat, a szerzd ‘bes
mutatta a new-yorki Teachers College Nemzetk6zi Intézetének értekezletén.

15*
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lasokbdl kifolyblag gy tetszik, hogy az iskolanak a jelenlegivel
éppen ellentétes politikat kellene folytatnia. Ugyanis jelenleg
az elsé évben meglehetdsen kiotott tanrend varja a tanuldkat és
amint foljebb haladnak, novekszik valasztasi szabadsaguk; pedig
éppen az els6 évben kellene lehetévé tenni a nagy szabadsagot
a probalgatasban és azutin lehetdleg megszikiteni azt oly mér-
tékben, amint a tanulé végleges irdnyban kezd megindulni.
Tgaz, hogy ez az eljaris ellentétben allama a Junior High
School eredeti feladatainak egyikével, hogy Atmenetiil szol-
galjon az elemi és a kozépfoku oktatas kozott, de ezzel szemben
biztosan megmentene sokakat a vacillalastél és idonyereséget
_ is jelentene. Abban az esetben, ha a Junior High Schoolnak

csak elsé évét szenteljiikk a  tanuldk helyének megtalalasara,
felmeriil az a kérdés, hogy mi torténjék a rendelkezésre allo
tobbi évvel. A kérdésre onként addédik a felelet: ez az az idé,
amelyet az &ltalinos intelligencia alapkéveinek lefektetésével
kell elt6lteni. Ekkor kell nyumjtani azokat az Altaldnos alap-
ismereteket, amelyek még nem tesznek kiilonbséget miivelt
emmber kozott, akarmi legyen is a foglalkozasa. Eppen mivel
minden foglalkozasban egy bizonyos minimalis mfiveltség
elkeriilhetetleniil sziikséges és ennek a miiveltségnek nem lehet
sem ipari, sem kereskedelmi, sem tudoményos szinezete vagy
jellege, nines helye annak, hogy e miiveltség elemeinek nynjta-
saban kiilon valogatast tegyiink lehetségessé. Mas széval ez az
érv is amellett szél, hogy a Junior High School magasabb évei-
ben lehetdleg szitkre kellene szabni a cserélgetés és valogatas
lehetdségét. Ami ezek utdn a Junior High Schoolnak a magyar
ko6zépiskolakhoz wvalo viszonyat illeti, meg lehet &allapitani,
hogy ez utobbiak alsé tagozata sok tekintetben hasonlé szere-
pet tolt be. Amikor a magyar ifjusag nagy része beiratkozik
a kozépiskolaba, sem maga, sem sziiléje nincsen tisztidban azzal,
lesz-e a tanulénak annyi ereje, kitartdsa és képessége, hogy
az iskolat végigjarja; ha idékozben kideriil, hogy az emlitett
faktorok valamelyike valéban hidanyzik, akkor a sziild leg-
alabb arra torekszik, hogy a tanulé az alsé négy osztalyon
keresztiilverekedje magat és igy némi altalinos alapmiiveltséget
gzerezzen. Mi ez egyéb, mint a tanuld kiprébalasa? A kiilonbség
csak abban rejlik, hogy a mi iskolank a tanulét egy negativam-
mal boesatja utjara, még pedig azzal, hogy a szellemi munkara
alkalmatlan, az amerikai iskola pedig ezzel szemben meg-
mutatja neki azt az utat, amelyen legtanicsosabb haladnia.
A mi kozépiskolank, amely hatarozottan annak az egy eélnak
szolgalatiban all, hogy szellemi munkara alkalmas egyéneket
valogasson ki és képezzen ki erre a munkara, nem adhat
alkalmat az emlitett dtmutatasra. Ugy tetszik azonban, hogy
a rendelkezésiinkre all6 masik iskolafaj, a polgari iskola
hivatva volna az amerikai Junior High School szerepének
betoltésére: lehetfleg minél nagyobb iomegek szellemi nivéja-
nak emelésére aziltal, hogy minden irdnyban kiterjesztett tan-
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tervvel, az egyes egyének képességeihez valo alkalmazkodassal
Lovabba a tanulék képességeinek felkutatasiaval és ezek alap-
jan iranyitasukkal mmgl tobb és tobb gyermeket vonjon
padjai kozé.

Visszatérve a High Schoolhoz, -ki kell emelniink ennek
egyik alaphibajat, azt, hogy egyszerre két, egymassal ellentétes
¢él szolgalataban all. Az egyik a legszélesebb néprétegek neve-
lése, a masik pedig az ezek vezetésére hivatott szellemi mun-
kasok elOkészitése a rajuk varé feladatra. A “tarsadalom
minden rétegéb8]l egyéni képességekre valé tekintet nél-’
kiil Osszeterelt tbmeget nem lehet egy asztalhoz iiltetni
a vezetésre hivatott és a kivald képességekkel megajan-
dékozott egyénekkel és "azt kivanni, hogy a kozds ételek-
ben mindnyijan megtalaljak, ami izlésiiknek megfelel.
Nem lehet a tomeget és a tomeghbdl kiemelkedOket kielé-
giteni egyidében ugyanazzal a szellemi taplalékkal, mert vagy
az utébbiakhoz szabjuk ezt és akkor éhesen marad a tomeg,
vagy a tomeget latjuk el a neki megfelelé taplalékkal és akkor
elhanyagoljuk a kivalékat. A High School ez utébbit valasz-
totta és mikozben kinos “gonddal igyekszik arra, hogy mind-
nyajan, még az alacsonyabb szellemi nivon levék is meg-
talaljak kell6 taplalékukat az iskoliban, feldldozza az aflag
érdekében a kivalék jogait. Az amerikai népre jellemzo
*demokratikus gondolkodas, amely nem tir az egyén érvénye-
siilése el6tt korlatokat és mindenki el6tt egyforman nyitva
akarja' tartani a feljebb haladas lehetdségét, még akkor is, ha
ez nyilvanvaléan alkalmatlan erre a haladasra, esodalatos
médon korlatokat allit az erds és tehetséges elé. Amidén éppen
a demokracia szelleme azt kovetelné, hogy az erdésnek ugyan-
azon joga legyen, mint a gyengének, hogy az erfs éppugy
elérhesse a téle telhetd legnagyobb eredményt, mint a gyenge,
az iskola csak a gyengének ad alkalmat ezen joganak gyakor-
lasara, az erdst azonban allanddéan .a gyengéhez valé alkal-
mazkodas béklydiba szoritja. Az amerikaj iskola demokraciaja,
ugy tetszik, az atlagnak és a gyengének a demokricidja és
mihelyt valaki az erés jogainak az iskolaban wvald érvényesitésé-
rél taldl beszélni, azt antidemokratikusnak és arisztokratikus-
nak bélyegzik és elrettentd példaul az eurdpai iskoldkat tarjak.
szeme elé, azzal, hogy ezek osztalyiskoldk, amelyek esak a sors
kegyeltjeinek adnak alkalmat a nevelésre, miivelddésre és
képességei kifejlesztésére. Ha az eurdpai kozépfoku iskolak az
amenka.lakhoz hasonléan nem szednének tandijat a tanuldktol,
akkor ugy tetszik, hogy sokkal demokratikusabbak volpanak,
mint ez utébbiak, mert nemesak a gyengének adnak tanulasi
alkalmat (a magyar polgari iskolaban, -a német Mittelschulé-
ban és a francia collége-ben), hanem az erbésnek is megadjsk
a- jogat ahhoz, hogy akadalyokiol és beklyol‘tol mentesen feg-.

- leszthésse ki istenadta. tehetsegelt
A High School méasik 6riasi hibaja.és talan bune hogy
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indusztrializalta a nevelést. Azaltal, hogy minden tanulé évi
programmja mas és mis, az egyes czyének nevelési programm-
jabél hianyzik a koncepcid, nines meg az egységes vezetd
gondolat, amely végigvonulna egész iskolai életén. Az épiilet,
amelyet négy, illetéleg hét év alatt az iskola a gyermek lelké-
ben felépitett, minden rendszer és oOsszefiiggés nélkiil egymas
mellé és egymas fole rakott szobakbdl all, amelyek sem stilus-
ban, sem kivitelben, sem nagysagban, sem tartalomban nem
hasonlitanak egymashoz. A tanar nem tudja, hogy tanitvanyai
a sajatjan kivill milyen mas targyakat tanulnak egyiittesen
vagy egyaltalan tanulnak-e még mas tirgyakat kozosen; nem
tudja, melyek azok az elGismeretek, amelyekre hivatkozhatik
vagy amelyekre épithet, hiszen a legtébb targy ecesak egyéves
és ha tobbéves is, a megel6z6 évben mas tanar tanitotta. Ebbél
kifolyélag minden tanar munkaja egészen -koriilhatarolt kis
egységet jelent a tanulé nevelésében. A tanar hasonlit a nagy
gyarak munkasihoz, aki az automobilnak mindig csak ugyanazt
az egy alkatrészét késziti el és bar ebben az egyben talan nagy
tokéletességre tett szert, sohasem tudja, hogy az altala készitett
alkatrész miképen illik bele a nagy egészbe, a kész automobilba.
Nemesak a tantervben, mint egészben, hanem az egyes tantar-
gyakban magukban sincs meg a folytonossag; a félévi vizsga-
val befejez6dott a tanuld feleléssége az elvégzett anyaggal
szemben, akar masnap elfelejtheti, mert soha senki t6bbé az
iskolaba szamon nem kéri téle. De nem is kérheti, hiszen az
iskola éppen azért engedett szabad valasztiast a tanulénak a
tantargyakban, hogy azokat, amelyek nehezére esnek, elhagy-
hassa. Sajat filemmel hallottam, amikor egy egyetemi tanar
arra a kérdésre, hogy mi az oka a kémiabdl valé nagyszamiu
bukasoknak az egyik iskoliban, azt felelte: a tanuldék rossz
iranyitasa, mert azt, aki nem alkalmas a kémia tanulasara,
nem kellett volna a targy tanulidsihoz hozziereszteni. Az isme-
retek, amelyeket a tanulék az egyes tirgyakban szereznek, tel-
jesen izolaltak, sem az egyes targyak, sem ezeknek kiilénbozé
évfolyamokba tagolt részei kozott ninesen meg a korrelacid,
.nincsen meg a vezetd szellem, amely ezeket egydéges egésszé
kovacsolna és végiil hianyzik a megszerzett ismereteknek elmé-
lyitése az tjonnan szerzett ismeretekkel kapcsolatban valé
ismétlés altal. ) -

Az ismeretanyag, amely a High School elvégzése utan
a tanulé birtokaban van, meglehetdsen csekély, még pedig
sokkal kevesebb az eurdépai iskolikban végzett tanuldk atlag-
ismereténél. Ennek oka nemesak a tananyagnak a tanulé képes-
ségeihez valé alkalmazisiban keresendd, hanem részben a mod-
szerben is. Az a tﬁrekvés, hogy minden tanulé egyéni fel-
fedez6é munkat Vegezzen és minden ismeretének birtokaba sajat
tapasztalasal Atjan jusson, maga utan vonJa az ezen felfedezd
munkaval és tapasztalasok g'qutesevel jaré oOsszes tévedések
egyénenkint valé megbeszélését és kikiiszobolését. A pozitiv és
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maradandé ismeretek megszerzése a High Schoolban kivetett.
médszer alapjan sok esetben tévutakon valé elbolyongasok
és mellékutakon valé eltévelyedések aran torténik. A szoeiali-
zalt megbeszélés nem egyszer a kormonfont okoskodasok tome-
2éb6l valé kikaszolédas képét mutatja, és mivel a tanarnak
lehetdleg a hattérben kell maradnia, sok éra milik el azzal,
hogy a tanulék maguk erejével tisztitanak meg egy-egy kézzel-
foghatdé igazsagot a hozzaja tapasztott nehézségek, tévedések és
helytelen egyéni felfogasok terhétsl. Helytelen volna azonban
azt kovetkeztetni, hogy a szocializalt megbeszélés teljesen el- .
vétendd. Ellenkezédleg, arra kell torekedni, hogy a benne rejlé
6ridsi nevelG erdt és gondolkodasra készteté alkalmat megtisz-
titsak a kinovésektdl és maéasrészrol osszegyeztessék a tanitas-
nak azon kovelelményével, amely a megfeleld ismeretek meg-
szerzésében csuesosodik ki. Amilyen helytelen szamos eurd-
pai iskolanak az a moédszere, amely pusztan a tanar koz-
léseire és a tankényvre alapitja a tanulék ismereteinek meg-
szerzését és igy a tanuldk a sajat résziikrdl Ggyszélvan minden
munkabefektetés és egyéni erfkifejtés nélkiil, pusztan memo-
rizdlds dtjan jutnak készen megrigott és megemésztett szellemi
taplalékaik birtokaba, éppoly helytelennek kell tartanunk,
legalabb is az elért eredmények szempontjibél, az ellenkezd
végletet, ahogy azt az amerikai iskolak tarjak szemiink elé.
Minden iskolaztatasnak kettds célja van: kivanatos szokasok-
nak, hajlamoknak allandésitasa és képességeknek kialakulasa
egyrészrdl, valamint sziikséges ismereteknek nyujtdsa masrész-
18l; a tdrsas megbeszélés inkabb az el8bbit, a taniar kozlé-
sei inkabb az utébbit szolgaljak. Az iskolanak tehat, hogy az
egyensilyt a két cél eldrésében fenntartsa, az eszkozok alkalma-
zasdban is egyensulyt kell tartania. Ebb6l kifolydlag minden
tanidrnak kotelessege tantargyanak anyagat szoros vizsgalat
targyava tenni és kivalogatni azokat az ismereteket, amelyek-
nek egyéni titon, tapasztalasok gyiijtésével valé megszerzése
nagy nehézségekkel és féleg iddveszteséggel jarna az osztilyra
nézve. Ezeket a didaktika egyéb médszereinek felhasznaldsa-
val kozlés dtjan kell tanitvanyainak birtokaba juttatnia; ezzel
szemben minden olyan részt, amely kivaléan alkalmas a tanulék
erdkifejtésének gyakorlasara és onallésaganak fejlesztésére,
4t kell engednie a tanuléknak feldolgozas céljabél.

A supervised studyt, amely az amerikai nevelék szemében
a High School egyik pedagégiai vivménya, bizonyos mérték-
ben szintén feleldssé lehet tenni azért, hogy az iskola eredmé-
nyeiben az eurdépai iskoldk mogttt marad. E helyen ismét nem
lehet az abszolut elvetés alldspontjara helyezkedni, mert amig
ez az eljaras azt a célt szolgilja, hogy a tanulékat megtanitja
arra, hogy hogyan kell tanmlmok hogyan lehet munkédjukat aleg-
Jjobban, leggyorsabba.n és legeredmenyesebben elvégezni, addig a
supervised study jogosan tarthat szamot az iskolanak rafordi-
tott idejére. S8t bevezetése célszerfinek és aldasosnak latszik
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a magyar iskolakban is, tekintet nélkiill az iskola fajara.
Mihelyt azonban a tanulék elérték a gyakorlottsagnak azt a
fokit, amelyen tovabbi tanulasukat énalléan és segitség nélkiil
is- el tudjak végezni, minden perc, amelyet az iskola a tanulék
ebbeli munkajanak ellendrzésére és feliigyeletére fordit, komo-
lyabb és eredményesebb tevékenységre volna szentelhets. Igaz,.
hogy az amerikai nevel6k szerint a supervised study periédusa
az emlitett célon kiviil arra is szolgal, hogy azoknak a tanuldk-
nak, akiknek otthoni koérnyezete barmely oknal fogva nem
alkalmas a munkaban valé elmélyedésre, alkalmat és moédot
nyujtson kotelességeiknek elvégzésére. Kz ismét az iskolai
demokracia szellemét tiikrozteti vissza, amennyiben aldozatot
kovetel a jobb helyzetben levd tanulétél a szegényebb javara.
Semmi sem A4ll 1tjaban azonban annak, hogy az iskola mind
a két fél igényeit kielégitse, anélkiil, hogy valamelyiknek is:
aldozatot kellene hoznia. Valamennyi High School életében
négy-ot évvel ezel6tt is még nagy szerepe volt az vgynevezett
tanulméinyi teremmnek: study hall. Ebben gyiilekeztek 6ssze
ugyanis azok a tanuldk, akiknek tanrendjében egy-egy lyukas.
dra volt, tovabba azok, akik ebédjitk elvégzése utan a délutani
tanitas megkezdéséig még rendelkezésiikre allé id6t tanuldsra
akartak forditani és végiil itt tanulhattdk meg masnapi lec-
kéiket azok, akiknek otthona nem nyujtott kelld ecsendet erre
a munkara. Ezt az intézményt, mivel a tanulé munkajiban
segitség és feliigyelet nélkiil allott, mindinkiabb kiszoritotta
a supervised study periodusa. Ma mar mint idejét mult dolog-
rél beszél a legtobb pedagégus a study hallrél. Pedig éppen
most kellene igazan felhasznalni az 4altala nyujtott elényoket
azok részére, akik otthon nem tudjik leckéiket elvégezni, hiszen
a tanulék a supervised study periédusidban, amelyet az év-
elején egy-két honapig fenn kellene tartani, elsajatitottak a
helyes és eredményes tanuldas készségét és ezentdl batran
magukra hagyhaték, hogy a tanérianak ilymédon felszabadulé
részét az anyagban valé tovabbhaladasra lehessen forditani.

A High School tanitisi médszerének biralataval kapesolat-
ban meg kell azonban emliteniink, hogy e mddszernek szembe-
tiné elonyei is vannak. Ezek egyike az a bamulatos kdnnyed-
ség, amellyel a tanulok ismereteiket alkalmazni tudjak. Hozza-
szokva ahhoz, hogy a legnehezebb problémakkal is 6nalléan,
maguk nézzenek szembe, semilyen kérdés mem lepi meg dGket
és semmit6él sem ijednek meg. Barmilyen téma is keriiljon:
széba, ecsodalatos gyorsasaggal tudjak erre vonatkozé isme-
reteiket attekinteni, a széban forgé kérdéssel kapesolatba hozni
és azutan véleményt alkotni. Ez a vélemény sok esetben talan
téves és helyreigazitisra szorul, de megsziiletése mindénesetre-
allasfoglalast és gondolkozast koévetelt a tanulétél. Az iskola
bizonyos fokig tilzott onbizalmat nevel a-tanuldékba, amelyet
talan- vallalkoz6 szellemnek,- vagy talan konnyelmiiségnek is:
lehetne nevezni, és amely azt eredményezi, hogy az amerikai
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tanul6 el6tt nincsenek nehézségek, amelyeknek megfontolasa
esetén valamely vallalkozisat jé eldre kivihetetlennek tartana.
Barmihez kezdjen, nem sokat gondolkozik, hanem merészen
nekilat tervének és nem hagyja magat az eléje tornyosulé aka-
dalyoktél mar a vallalkozasa elején elriasztani. Egészen bizo-
nyos, hogy a felhdékarcolék keletkezése, a Panama-csatorna meg-
épitése, a Wright-testvérek vagy Lindbergh sikerei, Edison vagy
Henry Ford eredményei, amelyek kisebb mértékben az ameri-
kai tarsadalomban mindennaposak, ennek a szellemnek kovet-
kezményei. Aki messzebblaté szemmel nézi a High School
munkajat, lehetetlen, hogy észre ne vegye, az iskola nevelési
médszerében meg ne lassa ezt a nagyratérd, magat minden
akadalyon keresztiilverekedd szellemet.

.Emlékezziink meg néhany széval a High School tanararél
is. Statisztikai adatok megéallapitidsa szerint a tipikus amerikai
tanar nagyon fiatal, altalaban ndé, csak nagyon rovid idét,
atlagban kilene évet t6lt el hivatasaban, csaknem minden
masodik évben: valtoztatja helyét és meglehetsen alacsony
képzettségli. Nem célunk e helyen kitérni az emlitett koriilmé-
nyek okaira, hanem megelégsziink azzal, hogy ezeknek a High
School munkajira és eredményeire gyakorolt hatasat ismertet-
jitk. Kétségtelen, hogy a sok fiatal, gyengén képzett és tapasz-
talatlan tanar munkaja nyoméan nem fakadhatnak olyan ered-
mények, mint a jél képzett eurdpai tanirok munkajabél és
mégis csodalatra - mélts, hogy a High School ilyen tanerdk elle-
nére is aranylag meglep6 eredményeket-ér el. Ez a koriilmény
talan annak tudhatdé be, hogy nagyon nagy gondot forditanak
a tanarok tovabbképzésére és kifejlett szakfeliigyelettel ipar-
kodnak a tanar hidnyzé tapasztalatait pétolni. Ugy latszik
azonban, hogy a tanitasban kovetett. médszer is némiképen
megmagyarazza ezt a feltiind jelenséget. Az a tény, hogy a
tanar mindig hattérben van és csak az utat mutatja a tanulék-
nak, de nem vezeti 6ket, lehet6vé teszi azt, amit egy egyetemi
tanar tréfasan 1vgy fejezett ki, hogy az amerikai tanulok
a tanar-ellenére is tanulnak (in spite of -the teacher). A tanulék
ugyanis olvasmanyaikbdl meritik ismereteiket és nem a tanar-
tol kapjak. Az a kériilmény, hogy a tanarok a tanitast altala-
ban csak atmeneti foglalkozasnak tekintik és r6vid idé mulva
vagy férjhez mennek, vagy magasabb adminisztrativ allasok
felé torekszenek, karosan érezteti hatédsat nemesak a- tanitas-
ban, hanem a nevelésben is. Az amerikai tanulé évrél-évre,
s6t sokszor félévrol-félévre mas tanar kezeibe keriil. Az a fel-
becsiilhetetlen neveld hatis, amelyet a mi iskolaink azaltal
.érnek el, hogy egy-egy osztily négy-hat, esetleg nyole évig
marad ugyanazon tanir vezetése alatt, teljesen ismeretlen
fogalom a High Schoolban. ‘A ‘tanar és a tanulé alig hogy
megismerték egymast, maris elvalnak egymastél és talan soha
az életben nem talalkoznak tobbé. A tanart és a tanulét nem
kotik egymaishoz az egyiitt -eltéltott évek: tradicidi, -az egyik
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tanar képét a mozgdéfénykép gyorsasigaval torli ki a tanulé
lelkébsl a kovetkezd tanar képe és csak természetes, hogy a
képpel egyiitt tinik el az a kevés impresszié, nevelési maz,
amelyet ez alatt a rovid idd alatt a tanir hamarjaban ra tudott
kenni a tanulé lelkére és jellemére.

Az emlitett korilményeken kiviil masok is vannak,
amelyek karosan befolyasoljak a tanari munka eredményessé-
#ét. Az amerikai iskola atlagban napi nyole 6rai munkat kove-
tel meg a tanaroktiol, ebbsl az idébél mintegy o6t ora esik
tanitisra és a tobbi a tanulék klubjaiban és egyéb tevékenysé-
geiben val6é részvételre vagy feliigyeletre és konferenciakra.
FEzen id6be azonban ninesen beleszamitva a dolgozatok javi-. -
tasara forditandé id8. Ilyen mértékben agyonhajszolt tanartol
nem lehet azt kivanni, hogy kiilonos lelkesedéssel toltse be
tisztjét és orommel maradjon meg palyajan. Csodalatos, hogy
az amerikai adminisziratorok nem tudtak mindezideig arra a
meggyo6z6désre jutni, hogy a tanari munka nem hasonlithaté
Ossze a gyari vagy irodai munkaval, amely abban a percben
végzodik, amikor a munkas leteszi a szerszamot vagy a gép-
iréné lezarja az irégépet. A tanar munkajanak fontos része
akkor kezdédik, amikor elhagyja az iskolat és hozzalat masnapi
programmjanak kidolgozisahoz, kisérleteinek el6készitéséhez,
az adatok gyiijtéséhez, a feladatok kivilogatasahoz. A nyole-
6rai munkatél faradtan és kimeriilten hazatéré tanartél nem
lehet elvarni, hogy kedve és ereje legyen az onképzéshez, hogy
lépést tartson szaktargyainak haladasaval, hogy végigtekinise
elért eredményeit és drémmel gondoljon mésnapi munkajara.
Az amerikai adminisziratorok mindezt nem tartjak fontosnak,
hiszen a tanaroknak szamottevé nagy része mnem is tanitja
azokat a targyakat, amelyekben képesitést nyert és szidmos
superintendens (keriileti f6nok) nyiltan vallja, hogy nem latja
szivesen a specialistakat a High Schoolban. A tanar az iskola-
ban 1éleknélkiili gép, aki mechanikusan, jél-rosszul elvégzi
a napi nyole éraban részére kit{iz6tt munkat és azutan oriil,
ha megszabadul az iskolatdl. Amig az amerikai adminisztracié
nem fog annak tudatara ébredni, hogy a tanit6i munka elmé-
lyedést, folytonos onképzést, napi hozzidkésziilést és egyénisé-
get kovetel, amig nem fogja a tanitéi munkat a gyari munka
folé emelni, addig nem szamithat olyan lelkes, kitarté, megbiz-
haté és 6nallé tandri rendre, amely az eurdpai iskolarzsnd-
szereket oly erfssé teszi. ’ :

Mindezekt5l eltekintve, az amerikai iskola hihetetlen sok
irdsbeli, adminisztrativ munkat is kovetel az egyes tanaroktol.
A sok-sok jelentés, mérési eredmény elkonyvelése, statisztika
készitése nemesak az iskolan kiviil, hanem sokszor az osztaly-
ban eltoltott idének nagy részét is lefoglalja. Itt gyokeres sép-
résre volna sziikség; a tanar arra val6, hogy tanitson, és nem
_arra, hogy irodai munkat végezzen..

Végezetiill nem lehet megemlités nélkiil hagyni egy kér-
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dést: a koedukaciot. Az amerikai iskolaknak tobb mint harom-
negyed része koedukaciés és csak elvétve, inkabb .a magan-
iskolak ko6zott taldlunk kiilon fig- és leanyiskolakat. A koedu-
kaciénak hatarozottan vannak bizonyos 'el6nyei, de vannak
hatarozott hatranyai is. Szemmel lathaté, hogy a fiuk visel-
kedése a koedukaciés iskolaban hatarozottan jobb,’ mint a
fitiskoldkban, a tanulasban azonban alig, vagy egyaltalin nem
lehet kiilénbséget talalni. Kzzel szemben gy latszik, mintha
a lanyok sokkal 6énallébbak és bizonyos mértékig tevékenyeb-
bek volnanak a koedukacids osztalyban, mint ahol esak egyediil
vannak. Erdekes megfigyelésnek latszik, hogy a koedukécios
osztalyban tébbnyire a leanyok ragadjak magukhoz a vezetést
és a fiuk sok esetben csak a tanar négatasira vesznek részt
a vitatkozasokban. ¥nnek oka talan abban keresendd, hogy
éppen a serdiillé korban a leanyok fejlettsége mindig egy-két
évvel eldtte jar a finkénak. Nem szabad elhallgatni azt a meg-
figyelést sem, hogy a koedukéacié bizonyos mértékig eltérli
vagy legalabb is elhalvanyitja a két nem kozotti kiilonbséget:
a fidk ellanyosodnak, a lanyok pedig elfiuisodnak, és érdekes,
hogy ez a processzus nagyobb mértékben észlelheté a fiukon,
mint a lanyokon. Az iskola el8segiteni latszik ezt a kiilonds
folyamatot, amikor a fiukat belevonja olyan tevékenységekbe,
amelyeket azel6tt kizardlag a lanyoknak tulajdonitottunk,
pl. a fézésbe, és viszont a lanyokban is kifejleszti azt a heves
sportérzéket és versengem vagyat, amely azel6tt inkabb a fia-
kat jellemezte.

Kiilonésnek latszik, hogy az amerikai iskola, amely
mindent megtesz, hogy a tanitist és nevelést az egyéni sziik-
ségletekhez alkalmazza és mindig tekintettel van az individua-
lis kiilonbségekre, éppen ezen a téren nem akarja észrevenudi,
hogy a két nem lelki életében és jellemfejlédésében kiilonbsé-
gek vannak, és amikor ugyanazon nem két képvisel§jét sokkal
kisebb killonbségek miatt elkiiloniti egymastél, nem nyujt
alkalmat a nevelésnek a ndi lélek specialis igényeihez valéd
adaptalasara. Az a tanterv, amely minden igényhez alkal-
mazkodni iparkedik,; ezen legfontosabb igénnyel szemben siiket
és vak. Ebb6l a szempontbd]l a tanitas szintelen, mert nem’
emeli ki a nd sziikségleteit és nem tesz kiilonbséget a két nem
Ltitelességel kozott. Mindazok utan, amiket ezen a téren tapasz-
taltam; igazan nehéz volna arra az elhatarozdsra jutni, hog'v a
koedukacm jobb az elkiilonitett nevelésnél.

Osszefoglalasképen hangsilyozni kell, hogy tévedés volna
a felsorolt hibakbél arra kovetkeztetni, hogy a High School
rossz iskolatipus és nem felel meg céljanak. A megel6z8 fejeze-
tekben tobbszér volt alkalmunk ramutatni azokra a kit{ing és
sok esetben kovetésre mélté wjitasokra, amelyeket a High
School fejlédése hozott magaval. E helyen még egyszer hang-
sulyozni kell, hogy a High School kit{iné fegyelemben jé allam-
polgarokka neveli a rabizott gyermekeket és becsiiletes térek-
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vésben iparkodik mindenkinek olyan nevelést nyujtani, amilyen
egyéni képességeinek legjobban megfelel. A High School az
amerikai nép lelkébdl nétt ki és sok tekintetben olyan, amilyen-
nek az amerikai mentalitasnak megfeleléleg lennie kell. Massal
nem helyettesithetd, de nem is iiltetheté 4t mas nép életébe.
Ha azonban el fog jonni az ideje annak, hogy a demokricia
jelszava nem fog védépajzsul és egyuttal faltorkosul szolgalni
azoknak, akik e jelszo kontose alatt akarjak megvalésitani
vagy allandésitani pedagégiai elveiket, és amikor az iskola
felépitésében és munkajaban egyediil pedagégiai elveknek lesz
donté befolyasuk, nem pedig politikai jelszavaknak, akkor
szamos javitas lesz lehetséges, amelyek a High School mai
tokéletlenségeit jobbra fogjak forditani. - Loczea Arasos.

KISEBB KOZLEMENYEK.

A nemzeti zaszlé kultusza.!

A ‘mnemzeti zdszl6 mindeniitt és minden kérilmények kozt
az allam méltésaganak, a nemzeti oOsszetartozasnak és meg-
kiilonboztetésnek a szimboluma. Eppen ezért a nemzeti zaszlé-
nak a lelkek mélyén gyoOkeredz6 tisztelete minden id6ében és
minden népnél rendkiviili médon ki -volt fejlédve. Maga az
allamhatalom gondoskodik az allami hatalom kiilsé jelképének
tiszteletben tartisarsl. Nalunls az 1879. évi XL, t.-eikk 37. §-a
szerint két honapig terjedhetd elzarassal és 600 koronaig terjed-
heté pénzbiintetéssel kell sujtani azt, aki az orszagnak nyilvano-
san kitfizott zaszl6jat, a polgari vagy a katonai hatdésigok altal
e mindségiik jelvényeiil nyilvanosan hasznalt zaszlét meg-
gyalazo szandékbol bemocskolja, e'rronga,ha vagy leszakitja.
A m. kiir. beliigyminisztériumnak 1895, évi 88.155. sz. rendelete
szerint hlvatalo'l\ a nemzeti zaszlot nemzeti ulnnepelyek alkal-
maval akkor is ‘tartoznak kitfizni, ha a hivatal maganepuletben
van elhelyezve. \Temzein iinnepek alkalmaval a cimeres nemzeti
z4sz16t magéanfél is kitiizheti (B. M. 1896. évi 42. 519. sz, rendelet)
Ugyancsak a m. kir. beliigyminisztériumnak 1908. évi 20.345. sz.
rendelete szerint 15 mapig terjedheté elzarissal biintethets az,
aki a nemzeti zaszlét az allam méltésagat sérté moédon hasznalja.

Kiilfoldi orszagokban ezeknél is altalanosabb és értékesebb
a nemzeti zaszlonak a tisztelete. A legtobb helyen minden tor-
vényes rendelkezés nélkiil az adllam minden polgara szinte kote-
lezone‘k tartja magsara nézve, hogy a katonai zaszl6ki eltt min-

‘1 Ertesiiléciink szerint a vallas- és kozoktatisiigyi minisztérium szabalyozui
kivéma azt a kérdért, milyen szerepet 16ltsén be a nemzeti zaszl6-a magyar
ifjisdg nevelésében. Ezzel kapesolathan kozoljiik a fontebbi cikket. 4 szerk.



