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1L A torténeti hagyomany ok nyoman L1alakulﬁ nemet tudo-
manyos pedagégia legkivalébb munkasa; W: Rein a’ maga rend-
.szerében részletesen Kkifejti nézeteit a' gyakorlati tanité: és
tanarképzésrél is, mint az alkalmazott pedagogla (pfraktlsche
"Pidagogik) “egyik léegfontosabb problémajarél.t Mmdenesem‘e
helyenvalo, hogy egy, az Osszes elméleti kérdéseket szervesen
.-0sszefoglalé munka ne hunyjon szemet e kérdés eldtt. sem Ha
“jelentds a névelés szinhelyeinek, az otthon és 2! kulonbozo iskola-
- fajok tevekenysegenek illetve ‘szervezetének s-a - tanug'y1 koz—
}1ga.zgatasnak a teol:etukus elgondolas . szemszogébdl valé’ ismer-
tetése, meg Jelentosebb 11yen bealhtasban annak.’ a kifejtése,
‘hogy' a mar megfeleld szellemi és erkolesi habitussal rendeélkezd
jelblt a meveld oktatas. reahzalasa.ra szolgalo metodlkal elveket
milyen, iton-médon vigye 4t a g},r]\orlatba De nagy ‘sullyal
esik. a latba ez a kérdés az-iskolak’ fejlodese meg kozvetleneb-
biil. a . novendekek jovends szemelylsegenek klalaku.lasa s ezzel
egyiitt a nemzeti kozosség szempontjabdl is:
Fontossaganak . altalanosabb felismerése azonban csak
wjabb keletu anurol egy khs t01tenet1 visszapillantds hamarosan
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megeydz benniinket. Ugyanis ezen a téren — nem annyira az
idérendet, mint inkabb az eszme kiterebélyesedését tartva szem
elétt — a fejlédésnek négy féfdzisdt kiillonboztetjik meg.

2. Volt idé, amikor megelégedtek azzal, ha a tanar éppen
annyi ismerettel rendelkezett, amennyit az altala tanitott osz-
tallyal kozolnie kellett. Ezen tul sem az elméleti, sem a gya-
korlati képzettség elmélyitésérd]l nem gondoskodtak. Ha tortént
is valami intézkedés, mint az 1. Ratio-nak a tanarképzésre szant
collegium repetentium-a mutatja, ez — sajnos — csak papiroson
maradt. Egészen a XIX. szazad kozepéig tobbé-kevésbhé alta-
lanos szokas volt katholikus szerzetesi és protestins gimna-
ziumainkban egyarant, hogy humanitas-osztalyokat végzetti
ifjak nyertek beosztidst a grammatikai osztalyok tanitasara.
Az akadémiak kétéves filozofiai tanfolyamat, vagy az egyetem-
nek ugyanesak kétéves filoz6fiai karat arianylag kevesen végez-
ték s ezek is inkabb csak a magasabb miiveltség megszerzése
céljabol. A kiilfoldi egyetemeken tanuld protestians ifjak szama
is az itthon maradtakhoz képest csekély volt s az egykordak
feljegyzése szerint nyelvismeretiik hézagossaga miatt ezeknek
a tanulmanyi eredménye is nagyon sok kivanni valét hagyoft
hatra? De a tobbi allamok tanarképzése s koztik els6sorban
Németorszagé, amely pedig a pedagédgiai viszonyok fejlesztésé-
ben is allandbéan vezetd szerepet vitt, szintén nem sokkal ked-
vezobb képet mutatott. Bar Gesner mar a XVIII. szidzad koze-
pén megalakitja Gottingaban az els6é tanarképzdt s a nechuma-
nisztikus neveldiranyzat a porosz: és bajor gimnaziumok tipu-
saban mar a XIX. szazad elején igen fejlett mintajat nyujtja
a kozépiskola intézményének, amely a filantropistak és Pesta-
lozzi metodikai munkassaganak felhasznalasaval, s még inkabb
Herbart didaktikai elveinek érvényesitésével kellé tamogatast
nyerhetett, mégis csodalatosképen a tanirképzés iigye meg-
lehetdsen elhanyagolt allapotban maradt. Csak igy érthetd, hogy
T. Ziller még a mult szazad 70-es éveiben is sziikségét érzi, hogy
~az egyetemekkel kapesolatba hozand6 pedagdgiai szeminariu-
mok érdekében szinte szenvedélyes dialektikatol fiitétt harecot
inditson.?

- 8. A tanirképzés kérdésének fejlédésében a méasodik fazis
abban allt, hogy az igazi tanar eszményképét a minél t6bboldalu
vagy minél alaposabb tudas hordozéjaban keresték. Hgyesek a
polihisztort, masok a szaktudost allitjak oda az idealis tanar
példdja gyanant, s6t vannak, akik mind a k¥t kovetelményt
megtestesitve szeretnék latni az altaluk ti6kéletesnek képzelt
pedagégusban. Ez a felfogis leginkibb negativ médon azokban
az egész ujkort, de kiilonssen a XIX. szdzad elsé felét jellemzd
ranaszokban nyilvanul meg, amelyek arrél szélnak, hogy egyes

? Kornis Gy.: A magyar miivelodés eszményei, Bpest 1927 (I. 336.)
- 8 7P, Ziller: Grundlegung zur Lehre vom erziehenden Unterricht, Leipasig
1865. (Die Kunst des Unterrichts 161—203.) -
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intézetek tanarai mennyire tudatlanok s mennyire nem toréd-
nek a sajat kiképzésiikkel.* Ezek el6tt egy Sturm-nak hosszi
idokon at kovetett rendszere és tanitéi munkassaga, egy Come-
nius-nak a polymathikus tanitdstervezete és sockoldalw tanari
. képzettsége, egy Bisterfeldnek, egy Apéczainak a tudds egyé-
nisége lebeg s mikor szinte paradoxonnak tetszé tulzassal a
tanar személyében a szaktudossal a polihisztort szeretnék egye-
siteni, mem annyira ez utébbira gondolpnak, mint inkabb az
altalanos miuveltség homalyos elképzelése kisérti dket.

4. A kérdés fejlédésében a harmadik fazis azoknak az elgon-
dolasaban nyilatkozik, akik a szaktudas kovetelményeihez mar
hozzakapescljak a tudomanyos pedagédgia elveinek ismeretét,
valamint ezeknek gyakorlati alkalmazasat is. Urményi, az elsé
Ratio educationis szellemi szerzdéje, 1812-ben a tanarképzd rési-
letes tervezetét is kidolgozza. Ebben méar helyet kovetel az
alapos modszertani képzés szamara. Amint mondja, meg kell
a tanarjelolteket tanitani arra a milivészetre, hogyan kell a
tudomanyokat helyesen, vilagosan és szabatosan el6adni s a
tanulék képességeihez és értelmi fejlettségének fokahoz alkal- .
mazni; végig kell tanulmanyozniok az oktatds anyagat abbdl
a szempontbo6l, vajjon milyen moédszerrel lehet legkonnyebben
a tanitas sikerét biztositani s végiil be kell vezetni ket a tani-
tas segédeszkozeinek hasznalatéba, az osztalyozas, jutalmazas
és biintetés alkalmazasaba’s A magyar reformkorszak kivalé
kultirpolitikusa, Mednyanszky Alajos baré, a maga 1842-i
k6zépiskolai tervezetében szintén kitér a tanarképzés megszer-
vezésére. Részint a resti egyetemen, részint a tanité szerzetes-
rendek kebelében kétévfolyamu tandrképzo-intézetet. 6hajt fel-
allitani azok részére, akik a filozéfiai tanfolyamiot mar elvégez-
ték s gimnaziumi tanari palyara akarnak lépni; itt kell nekik
" alkalmat nyujtani arra, hogy kivalobb tandrok vezetése mel-
lett megismerkedjenek a tanitias anyagaval és médszerével, vala-
mint a neveléstudomannyal.® Valészinli, hogy olyanféle peda-
gogiai szeminarium képe lebeghetett mindkét kultirpolitikusunk
el6tt, amin6é abban az idében mar Helmstedtben s Heidelberg-
ben is létezett, aminé Herbartnak a konigsbergi egyetemimel
kapecsoclatos intézménye nyomin bizonyara szélesebb korskben
is érdeklédést keltett s kiilonosen nem keriilhette ki a szak-
koroké mellett olyan koneepecicnalis tervezék figyelmét, ami-
lyeneknek Urményit és Mednyanszkyt ismerjiike

Hyen szeminariumok keletkeztek azutan Nemetorszagban.
leginkabb a herbarti mintajara Kiel, Gieszém, Lipcse és Jéna
varosokban, mig mellettiik a legrégibb, a gottingai megtartotta
tisztan teoretikus jellegét. Ez a Lkoriilmény mindenesetre nagy-
ban hozzajarult nalunk is a gondolat népszeriisitéséhez, annyira

-4 Kornis Gy.: id. m. 538--539. .
3 Kornis Gy.: id. m. 306.
8 Kornis Gy.: id. m. IL 30.
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azonban mégsem tudta megérlelni, hogy az eredményes meg-
valésulas stadiumdaba juttatta volna. Nem szélva arrél, hogy
az Urményi és Mednyanszky-féle tervezetek egyaltalan nem is
keriiltek bele a nemzet kéztudatdba, mindossze annyit sikeriilt
elérni a mult szazad masodik felében s killénosen a vége felé,.
hogy a pedagodgiai szeminarium — egyelére inkabb csak elmé-
leti irdnyv miilkédésében jutva széhoz — nalunk is rendes kisé-
ridje lett az egyetemek filozdfiai fakultasanak.

Ezzel azonban csak részben volt a kérdés megoldva. A jelsl-
tek a szeminarinmok korén beliil a pedagégia egyes részeiben,
"tehat a didaktikaban s a metédikidban is esak mint tudoma-
nyokban mélyithették ki képzetiségiiket, de nem egyuttal mint
gyakorlati diszeiplinakban. Megtanulhattak, hogy miként kell
tanitani, de nem ldthatidk és foként nem gyakorolhatidk a
nevel$ oktatas sokoldali funkciéjat. Ezen a hianyon segitettek
a németek a prébatanitas rendszerével, amikor a gieszeni, héidel-
bergi és lipcsei egyetemek filozdfiai karat kapesolatba hoztak

egy-egy, a gyakorlas céljaira szolgilé gimnaziummal. Ugyan-
" ezen hiany pétlasara létesiilt nalunk a gyakorlégimnazinm,
amelyet eredeti alakjaban Karman Mor szervezett meg Ziller
lipesei szeminiriumaban szerzett tapasztalatai alapjan. Kétség-
telen, hogy ez az intézmény kivalé szolgilatokat tett a gyakor-
lati tanitas céljainak, amennyiben tudatossa tette a jel6lt eldtt
a neveld és tanité munkia minden részletét s alkalmat nyujtott
neki az oktatas tényleges gyakorlisara is. Azonban hatasa igen
kis korre terjedhetett, mert a jelslteknek ecsak egy csekély tore-
dékét fogadhatta magiba, a nagy tobbség s kibztiik gyakran
éppen azok, akikben a ratermettség teljes mértékben megvolt,
nem élvezhették az intézmény aldasait. A kotelez6 prébaév,
amelyet minden pedagdgiai vizsgilatra bocsatandé jelslt részére
behoztak, arra mindenesetre j6 volt, hogy egyévi el6zétes tani-
tasra kényszeritse Gket, de az idevonatkozd intézkedések nagy
hatranyaként iitkozott ki ama hidnyossiga, hogy egyaltalan
nem gondoskodott annak ellen6rzésérdl, vajjon a jeloltek mit
tapasztaltak s tapasztalataikat a gyakiorlatban hogyan érvé-
nyesitették. Egy iddben a jelolteknek maguknak kellett inté-
zetet is keresnitk, ahol gyakorlatot folytassanak, mand beosz-
tasok torténtek egyes allami iskolakhoz, ahol a jelolt mar kells
gyakoriattal biré tanar munksjat tanulminyozhatta, anélkiil
azonban, hogy idevagé megfigyeléseirdl barkinek is szémot
kellett volna adnia. Ha volt szeme és ratermettsége, hamar bele-
i6tt a dolgaba, egy-két utasitiast taldn kapott is a szaktanartél,
de végeredményben a részletkérdések felfogasaban és megolda-
saban ekkor is csak a kétes értéklt s egyének szerint valtozé
tapasztalatra volt bizva, nem pedig egy, a tudomanyos szem-
pontokkal Gsszekapesolt tervszerii empirizmus iranyité kezére.

5. Eppen ez utébbinak a megteremtésérsl kivan gondos-
kodni a tanarképzés eszmei fejlédésének ama negyedik fazisa,
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amely legtékéletesebb elgondolasat a kiilon e célra létesitendd
gyakorlé kozép- és kozépfokd iskolakmak szigorian a nevelés
és tanitas kovetelményei és érdekei szerint torténends kiépi-

tésében birja. Itt tAmogatnak egymast és olvadnanak szoros egy-
ségbe a vezetd tanaroknak és példijuk utdn a beosztott jelsl-
teknek mikodésében a szaktudomanyossag, a neveléstudomany
s a gyakorlati-nevelés és oktatas 6sszes nézépontjai. Voltaképen
a Karméin-féle gyakorlé-gimnazium eszméjének altalanositasa
volna ez, de mémi részben egyengetéi az egyetemek filozdfiai
karaval osszek6tott tanarképzé-intézetek is, azzal a kiillonbség-
gel,- hogy ez utébbiak a szaktudas mellett a legjobb esetben is
csak a didaktika kivdnalmainak a megvaldsitiasara torekedhet-
nek, ellenben az altalanos pedagoégia és a modszertan nézépont-
jainak az egységbe valé bevonasarol, egyszéval az igazi nevel6é
tanitias érdekeinek érvényesitésérél — rendelkezésre allo iskola
hianyaban — eleve le kell mondaniock, amennyiben a valésagos
nevelomunka lefolyasanak bemutatiasara nem- is gondolhatnak.

E hianyok kell6 mérlegelése emeli ki a maga telaessegeben a
gyakorlé iskola jelentgségét.

6. De ezt a jelentGséget még to'ob oldalrél megvﬂagltna, a
tanarképzés eddig uralkodott rendszerében a gyakorlati rész-
nek elfogulatlan és dszinte. atgondolasa. Valéjaban ‘minden
kezd6 tanar a sajat erejébdl volt kénytelen a tanitassal valé
hosszas és kozben eredménytelen kisérletezések utan a tar--
gyaval s a novendékekkel valé banasmoédot megtanulni, egyszo-
val a maga neveld és tanité moédszerét megalkotni. S feltéve a
legjobb esetet, hogy ratermettsége révén ez rovid idé. alatt valé-
ban sikeriilt is neki, vajjon a prébalkozasckra forditott idét és
energiat nem hasznosithatta volna-e éppen pedagégiailag sok-
kal gyiimélesoz6bben? Pedig ilyen ratermettek aranylag keve-
sebben voltak és vannak. A tébbségnek meglehetésen hossza
idbre, nem egyszer évekre volt sziiksége, mig minden iranyban
biztos mértéket alkotott maganak, mig egy minden tekintetben
szabalyozott metodikus eljaras spontaneitisa — hogy gy mond-
Juk — a vérébe ment at, nem is szélva arrol, hogy mindig akadt
egy toredék, amelynek milkodésében semmiféle kiegyensulyo-
zott tervszeriiség mem tudott kialakulni évtizedek alatt sem,
hanem a mindenkori koriilményekre, a véletlenre, s6t nem egy-
.szer a sajat, vagy a tanuléifjiisdg hangulatara bizta magat.
Ezek voltak azok, akik lassanként teljesen a télitk fiiggetlen
kiilsé befolyasok, nem ritkan az osztaly jatékos szeszélyének és
fegyelmetlenségének a labdijava valtak, holott a hatarozott
moédszer szerint dolgozé tanar maga uralkodik a targynak rész
leteiben ado6dé logikai, a névendékek egyéniségében eléje tarulé
pszicholdgial, s6t a kérnyezet és a helyzet altal felszinre dobott,
elore nem lathaté feladatokon is.

‘De. mindezektsl. eltekintve, joggal kérdezhetjik: miért
véallalna az iskola, hogy kezd6 emberek onkényes prébalkozasai-



198 BARANEAY LAJOS:

nak a szintere legyen? Vajjon a novendékekkel és rajtuk
keresztiil a nemzeti kozosségnek egy Jovendd rétegével szemben
méltanyos és moralis alapon nyugvé berendezkedés-e az, amelyik
lehetdvé teszi, hogy felndvekvd generacidk sorozata részenkint
és idénkint a mneki jiré szellemi és erkélesi kiképzésbem révid-
séget szenvedjen? Nincs-e meg a nemzeti kozosség minden egyes
tagjanak a joga ahhoz, hogy a kozos nemzeti kulturjavakbél,
amelyeknek a tanar a maga lelkének kozvetitése ntjan hivatas-
szerd Atszarmaztatdja, azonos aranyban kapja meg a diszpozi-
cidinak megfeleld részt?

S ha nem is a tandrsig személyes okainak eldtérbe helye-
zése, de az iskola és a nemzeti kozosség érdekeinek szinte eré-
szakos kiiitkGzése a tandri munka folyamian nem teszi-e sziik-
ségessé ama tény nyomatékos hangsilyvozasat, hogy a tanari
palya egészen mas valami, mint akar a szigorian kériilhatarolt
hivatalnoki, akar a szabad teriileteken mozgé lateiner palyik?
Ennek a kérdésnek az irodalma altalanossigban és mas oldal-
6] nézve a problémat, elég gazdag,’” de itt éppen egyéb szellemi
palyakkal valé osszehasonlitdsra van sziikség, hogy tisztan las-
suki a kiillonbséget a kétféle foglalkozas természete kozt.

A hivatalnok kizarélag a sajat tudatiban, akarat- és érzés-
vilagaban végbemendé lelki folyamatok iranyitdsara ~van
utalva, amikor valamilyen szemléleti formiban megjelené mun-
kaeredmény létrehozasdn faradozik. Csak a maga lelki funkeiéi
felett kell biztos itéld- és elhatirozdképességgel rendelkeznie,
amikor szellemi erdit az elébe szabott feladatok megoldasara
beallitja. Ha tehat teljesen ura ennek az egocentrikus szellemi
felkésziiltségnek, amelynek erkélesi tekintetben a pontossag és
lelkiismeretesség kivanatos kiegészitéi, akkor elSttiink all sze-
mélyében az eszményi hivatalnok képe. A tanart azonban a meg-
felelé tudoméanyos felkésziiltség, a pontossig és lelkiismeretes-
ség 'még korantsem teszi igazi jo fanarra, s6t mindezek birtoka-
nak ellenére a neveld tanitis latészogébdl birdlva nagyon is
gyenge munkaerd lehet. Neki ugyanis a sajat lelki miik6désein
kiviill a novendékek egész csoportjanak a bels6é lelki viliga és
kiilsé6 magatartisa felett kell diszponalnia. Az 6 lelke olyan
transzformator, amely a kiilvilagtol kapott eszmearamlatokat
onmagaba fogadva s azokat magadban hatéerékké alakitva, még
korantsem érte el kittlizott céljat. Ezeket az aramlatokat at kell
magabdl sugaroztatnia a névendékek lelkébe, hogy bennik a'
szellemi sotétség mindeén zugat megvilagitsa, a nemes érzelmek
szelid fényét felragyogtassa s az akarast létrehozo elhatarozd-
készséget és lelkesedést langra gyujtsa, S munkijanak igazi

7 0. Willmann: Die Vorbildung fiir das hGhere Lehramt in Deutschland
und Osterreich (Correspondenzblatt 1882. No. 2.) — Rein: d m. 283—86.
~W. Miinch: Geist des Lehramtes, Berlin 1903. — T. Ziller: id. 10 162., 166
183, 248. stb. — E. Weber: Die Lehrerpersonlichkeit, Osterweiek, ‘Aufl. 1924.
. hpranger :Gedankeu.liber Lebrerbildung, Leipzig 1922. G. Kerschensteiner:
Die Seele des Rrziehers, Leipzig 1922. stb. - T
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eredményétol még ekkor is- tavol 4all. Bzt az eredményt —mége.
ha készen van-is — esak évek, néha évtizedek mmlva valtja ki
és igazolja az élet, amikor az ifji mér bizonyos megallapodott
formaban belekapcsolddott a nemzeti kozosség munkarendjébe.
A hivatalnok j6l végzett munkaja sikerében azonnal gyonyér-
kodhet, szinte matematikai bizonyossaggal elére kiszamithatja
az egyes munkarészek -milyenségének megfelelé részleteredmé-
nyeket is. A tanari tevékenységnél minden egy nagy végséd
eredménybe olvad bele, amelynek nemesak a mindségét nem
lathatja elére — legfeljebb remélheti —, de gyakran az ellen
sines biztositva, vajjon legodaadobb fara,dozasat is nem koveti-e
a teljes sikertelenség. S éppen e tekintetben, barmennyire idea-
lis, de egyuttal leghalatlanabb is a tanari munka. Az azonnal
és konkrét médon szemlélheté eredmények hianya vonja maga
utan a nagykozonségnek, sét az illetékes kiroknek is vele szem-
ben gyakran tanusitott kézonyosségét és valészinileg itt wolt
a forrasa minden id6ben a sehol annyira ki nem iitkoz6 erkolesi
és anyagi megbecsiiléshidnynak. A birdé egy nagyszerlien meg-’
szerkesztett itélettel, a mérnok egy grandibézus épitménnyel, az
orvos egy sikeriilt kezeléssel vagy operaciéval egy -esapasra
megnyerheti a felsébb hatésig vagy a kozvélemény  elismeré-
sét, a tanar éveken at megfeszitett erével dolgozhat anélkiil,
hogy igazi értékét felismernék, mert azok a részleteredmények,
amelyekhez id6rol-idére eljut, olyan finom lelki imponderabilék
alakjat o6ltik fel, amelyekhez egyel6re semmiféle kutaté szem
hozzd nem férhet s amelyekért volt tandrat megbecsiilni a ta-
nulé is esak évtizedek mulva képes, amikor az élet kisebb-
nagyobb megprobaltatésmban tobbé-kevésbbé bonyolult fel-
adataiban mar alkalma nyilt gazdagon felszerelt lelkiiletének
minden feg'yveret megforgatni.

7. De éppen azért, mert a hivatasat valéban nevelo tapitas-
ként felfogé tanir allandéan ilyen imponderabilékkel dolgozik,
jsmernie kell elmélethen a pszicholégiit s ennek alapjin gya-
korlatilag a gyermek lelkét, s betekintést kell nyernie ebbe a
fejlodé kis vilagba. Erten’ie kell hozza, hogy a nevelést be-
folyasoldé szamtalan tényez8 kozepette biztos készséggel vezes-
sen, irdnyitson, 0szténidzzén, mérsékeljen, kiegészitsen, fokoz-
zon, szembeallitson, osszehasonlitson, kiillonbséget tegyen, Aat-
tekintsen, Osszefoglaljon, mutassa, hogy fel van héaborodwva,
amikor beliil nyugodt, haraggal szdéljon, amikor szivében a
szeretet munkal, komoly legyen, amikor ajkit a mosoly keriil-
geti, meg ne bantsa az érzékeny lelket, de elbizakodni se hagyia
a nyeglét, vigasztaljon és er6re kapasson, vagy megalazzon és
kidbranditson, amint a helyzet ezerféle valtozata kivanja.
s mennyi vigyazatra van sziikség! Itt is, ott is egy botlas, itt
is, ott is egy helyteleniil alkalmazott cselekvésmozzanat mar
befeJezes elétt 4116 részleteredményeket semmisithet megz s a
helyes fejlédés  ttjara terel6ddtt jellemvonast alhthm
vagy lokhet vissza haladisaban. Ezért_ amennyire helyesellheto\a S
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egyrészt Herbartnak az az allaspontja, hogy a mevelés ifji em-
berek dolga, akik az onkritika irdnt mg€g jéval érzékenyebbek,
akiknek tetemes segitségiikre szolgal az a korilmény, hogy az
emberi képesség sértetlen teljességével rendelkeznek az egész
feladattal ad6dé lehetfség megvaldsitisara, s akik még képe-
sek magukat a novendékkel egyiitt nevelni,® viszont masrészt
éppen a feladat soksziniisége, sokoldalusaga és bonyolult &ssze-
tettsége teszi egyenesen kivéinatossi a magat folytonosan képzd,.
tapasztalt férfikor munkajat. Hatarozott és biztos programmeot.
azzal a feltevéssel, hogy annak minden részletét pontrél-pontra.
megtartjuk, esak az informativ tanitas mellett lehet késziteni.
Ennek azomban, amint tudjuk, nines nevels értéke. A neveld:
tanitasnal, éppen a nevelés érdekében, a tanarnak allanddéan.
készen 'kell lennie kiszamithatatlan -és elére nem lathaté eshe-
toségekre, tehat’ a tapasztalat mellett kiegyensilyozott onkor-
manyzé képességgel, élénk spekulativ észjarassal kell birnia,
hogy a fegyelmezés kérdését is magaval a tanitassal oldja meg
s ne legyen kénytelen allandéan azokhioz a kiilsfleges fegyel-
mez6 rendszabalyokhoz folyamodni, amelyeket Herbart egytit-
tesen Regierungnak nevez. S ennek az utébbinak az alkalma-
zasdhoz is a helyzet és célszerliség felismerésére. van sziikség..
Mindez egyiittvéve nemesak tervezs- és szamitéképességet, tehat
koncepciét, hanem egyrészt a tudat alatt nagykiterjedésa intui--
tiv készséget, misrészt a tudat felett gazdag irracionalis lelki
berendezettséget kivan a tanartél. E tekintetben csak a magy-
vallalatokat dirigalé iizletember, vagy a biirckratikus munka.
sokagil szévevényében eligazodni tudé hivatalfénok hasonlithaté
hozza. Mig' azonban itt a felelGsség esetleg oriasi anyagi érde-
keltséggel tarsulva Jelemk meg, addig a tanari felelésségnek a
kiilvilagra tartoz6 része mindéssze arra szoritkozhat, amit a fel-
sO6bb *hatosag mint szemiléleti jelenséget, kiilséleges megnyilat--
kozast tapasztal nala. Igazi felelosséggel a tanar mindig csak.
onmagéanak tartozhat, mert arrél, hogy mit végzett, valéban
csak Onmaganak adhat szamot. Eppen ezért a becsiiletnek és:
tisztességnek sehol olyan nagy sulya nem lehet, mint ezen a
palyan, de viszont éppen mert a kézfelelGsség alél annyira kisik-
lik a miikédése, ennek a két tulajdonsignak a tanité- és nevels-
kepesseg természetes velejardojaként kell Jelentkezme

Végiil még egy kiilonbség van a tanari és hivatalnoki pa.lya
kozt. A hivatalnok, akarmilyen szakmaban dolgozzék is, a fokio-
zatok egész sordn megy keresztiil, mig egy magasabb allas
munkakorét rabizzak s az elért fokozatok aranyaban novekszik
munkajanak jelentdsége, erkolesi és anyagi megbecsiilése, Ezzel
szemben a tanir mar mint helyettes, barmelyik idésebb kartar-
saval teljesen azonos funkeciét télt be, teljesen azonos szellemi
és erkolesi értékek felett rendelkezik, pedig hol van javadal-

L

~$°Fr, Herbart: - Allgereine’ Padagdgik,” Leipzig 1902, ‘(Reclim.) 44—45. "
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mazas, tanultsag és tapasztalat tekintetében azoktél. S emellett
mindségileg is épp olyan értékes munkat kivannak téle. Vagyis
a-hivatalnok- fokozatosan épitheti ki magaban a magasabb alla-
sokra- valé alkalmatossagot, mig .a tanarnak legalabb is a sza-
balyzatok és a kozfelfogas kovetelményei szerint mindjart tel-
jes- fegyverzettel kell a porondra lépnie, mert a tanitis és a
nevelés minden foka — mind idealis elgondolasban, mind a
novendékek realis- sziikségletét tekintve — azomnal befejezett
képzettségill, kész embert kivan. Ez ideig ott volt tehat az ellen-
mondas a nevel§ iskola mint a taniri munka szinhelye és az
egyetem eddigi intézményei, mint a tanarképzés hivatott féru-
mai kozott, hogy az elébbi olyasmit feltételezett, s6t kovetelt,
amit az utobblak szervezetiiknél fogva nem nquthattak Ezt
az' ellenmondast kell feloldania a megfeleld berendezettseg‘u
gyakorlé iskolak intézményének.

8. Tudomasunk szerint minden egyeteml székhelyen most
van szervezés alatt ez az intézmény, legalabb is abban a forma-
jaban, amely a kiképzést a kor kivanalmai szerint akarja meg-
oldani. Nem tudhatjuk, milyen elvek iranyitjak az illetékes
kKorsket, nem ismerjiik sem az alap-elgondolispnak, sem’ a rész-
letek k1v1telenek tervezetét. Igy tehat a kovetkezbkben a.ne_lkul
hogy a szervezd hatésagok ez iranya munkassaginak elébe akan- .
nank vagni, tisztdn a tudoméanyos pedagoégia -latoszogébol pro-
balurik ravilagitani azokra' a vezeté gondolatokra, amelyeket
szerintink a szervezésnél, ha az iskola torténeti folytonossagat
éppugy szem el6tt kivanjuk tartani, mint a sikerrel kecsegteto
fejlodés feltételeit, semmiképen sem mellézhetiink. -

Az els6 dolog, amit tisztazni kell: vajjon maga a nevel8
tanitis gyakorldsa milyen viszonyba keriiljon az elméleti tudas-
sal? Eddig ugyanis minden visszéssdgnak a forrasa abban rej-
lett, hogy a kiképzés folyaman a kettét nem tudtuk kozos neve-
zore hozni, a kett6 kozott a spekuldtiv 'és empirikus tevékeny-
ség a]ba]anoq ellentéte kivetkeztében kimélyiilé szakadékot nem
tudtuk athidalni, holott valésagban mindkettének a legszoro-
sabb egyseg:be kellene olvadmnia. A viszonybeli rendellenességet
novelte még a szaktudas mértékéher fiizott kovetelmények
bizonytalansaga. Majd a magasképzettségii- szaktudés, majd a
mérsékelt tudasn, de ligyes tanité tehetség volt az ideal. Maga
az élet gyakor]ata az utobbit kivanta, de a tudomanyos fdru-
mok az elébbihez 1agaszk0|dta1\ Vegeledmenyben tehat a szak-
tudéas, a pedagdgia elméleti ismerete és a neveld tanitas gya-
korlata viaskodtak egymaéassal az érvényesiilés fokaért a kozo—
sen megalkotando égységben.

) 9. Ennek a kiizdelemnek tanulsagos peldea a nemetorszag1
tanarképzés multja és jelenlegi allasa. Mar Wolf Frigyes Agost-
r6l tudjuk, aki a német neochumanisztikus nevelés egyik alap-
- vetije volt s nagy érzékkel birt az iskola sziikségletei irant,
mennyire ingadozott tervében és eljarasaban, vajjon a tanité
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tigyesség megszerzését tekintse-e a szeminariumi gyakorlatok
f6eéljanak, vagy inkabb a tudomanyos kutatasba valé beava-
tast s végre is a sajat tudomanyecs torekvéseitél befolyiasolva,
mindinkabb az utébbi felé hajlott.? Jelenleg a mar emlitett egye-
temek pedagégiai szeminariumai koziill a heidelbergi, - gieszeni
és lipcsei elsfsorban a szaktudas és a pedagogia elmélete k6zott
létesitendd egység mellett tornek lindzsat, amennyiben a gya-
korlat kovetelményét alig egynéhany tanitis-prébara korlatoz-
zak olyan gimnéaziumokban, amelyekkel nem is allnak szoro-
sabb osszekottetésben. Vanmak azonban a németeknek dgyneve-
zett gimndziumi szemindriumail is. Ezek kozil legrégibb a- got-
tingai, amely kériilbeliil egyidében alakult a mar emlitett itteni
egyetemi szeminariummal, késébbiek a berlini, stettini, kénigs-
bergi és boroszléi s végill a mult szazad 80-as évei 6ta kelet-
keztek a magdeburgi, danzigi, poseni, kasseli, miinsteri és kob-
lenzi, amelyek egyrésze ma mar lengyel uralom alatt all® Ez a
11 szeminarium féleg a gyakorlati tanitasra veti a fosilyt. Az
egyetemekkel semmi kapesclatot. nem tartanak fenn, s6t az
elmélet és gyakorlat kérdése annyira szétvalasztédik, hogy a
tanitas elméleti részémek iranyitasa kiilén szeminariumi igaz-
gaté kezében van, mig a- gyakorlati tanitast a gimnizium igaz-
gatéja vezeti. Helyesen allapitja meg Rein, hogy az ilyen veze-
tésbeli elkiilonités, valamint az elméletnek és gyakorlatnak ilyen
merev szétvalasztiasa teljesen ellentétben 4all az ifjak egységes
szellemben keresztiilviendé kiképzésével s éppen ezért igazi
eredményt az ilyen szervezetektél nem varhatunk, nem is
emlitve, hogy az egyetemekrél évenként kikeriilé6 jeloitekmek
minddssze egynyolcad részét képesek magukba fogadni.

Hol marad igy a herbarti iskolanak amaz elve, amelyet
eddlg minden, még a Herbart kﬁvetﬁkkel legé]ese‘bb ellentétben
a tamtas nemesak tudas, de mivészet is s ennek a muveszet-
nek egyik jelerntés ismertetéjele éppen abban nyilatkozik: vaj-
jon a tanar az elméleti és gyakorlati kovetelményeket mennyire
képes Osszhangba hozni a nevelé tanitas er»edmenyeineik; minél
magasabbra fokozasa érdekében? Hol marad igy az az elv, hogy
a tanitis metodikija a maga egészében olyan psmcholog1a1 tor-.
vények tana, amelyekhez igazodva kell az oktatasnak mind alta-
lanossiagban, mind pedig az egyes targyakra valé tekintettel a
pedagoégiai principiumoknak megfelelijen elérehaladnia s hogy
maguk az egyes mddszerek nem egyebek, mint az emberi szel-
lem valtozhatatlan térvényeinek konkrét -formai, amelyeket
egyenesen ezelk a torvények irnak el6?! Es vegul hol marad
igy az a kovetelmény, hogy a pedagégiai szeminariumoknak
az iskolakban 4llandéan. pedagdgiai szellemet kell terjesztenidk,

% Karman M.: Paedagogxm -dolgozatal, Bp%t 1909 II. 431.
.. 1 W, Rein: id. m. 303..
1t T, Ziller: id. m. 177.
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még pedig olyan szellemet, amely elég hatalmas ahhoz, hogy
véletleniil -6sszeverddott targyaknak idék folyamén létrejott s
ma mar megszokott tomegét, amelyet iskoldmak neveziink s
amelyre itt-ott mar a gondosabb elméleti megfontolas is érez-
tette befolyasat, fokozatosan s a nevelés szellemében jél elren-
dezett és tokéletesen Osszehangolodo egésszé alakitsa, a rutini- -
rozott gépiesség helyébe észszerti gyakorlatot allitson, az elmé-
letet pedig gazdagitsa és helyesbitse?t2

10. A harmas érdekszféra helyes aranyanak figyelembe-
vételével létesitendd. egység megalkotasa, valamint az. emlitett
elvek érvényesitése vezeti Zillert és kés6bb Reint, mikor az.
elébbi Lipesében, az utébbi Jénaban az egyetem pedagoégiai
szeminariumahoz kapesolt sajat gyakorloiskolat megalapitja.
Az el6z6 azonban nagynevi szerz6jének haldlaval, - 1882-ben
megsziint, igy ma Németorszagban is esak a jénai egyetem ren-
delkezik sajat gyakorléiskolaval. Rein részletesen megismer-
teti veliink intézetének feladatat és szervezetét. A tobbi rokon
intézménnyel szembeallitva, kiilénosen kiemeli elbnyeit® S ha
igazat is adunk neki abban, hogy itt valéban fennallhat az a
benstséges kolesonhatas az elmélet és gyakorlat kozt, amely a |
pedagdgia tudomanyénak tovibbfejlédéséhez sziikséges s a
leendd neveldk kiképzése tekintetében ‘valéban iidvios eredmé-
nyekkel jarhat, nem hallgathatjuk el azzal a ténnyel egyiitt-
jaré hianyat, hogy ennek az iskolanak esak elemi tagozata van-
megszervezve. Rein gyakorléiskolaja olyan, mint a t6bbi német
népiskola. Kétségtelen, hogy a gyakorlas céljaira altalanossag-
ban ilyen kisebbszerii intézmény is elegendd, mert hisz itt is
alkalom nyilik a pedagégiai gondolkodis és érziilet, valamint
a nevel6i tapintat és iligyesség elsajatitasara. Az sem tagad-
haté, hogy a népiskola tanterve nyujtja minden rendi oktatas
kozds elemeit a legegyszeriibb forméban, hogy éppen ezért a
jelolt minden -figyelmét az anyvaggal vald metodikai béanas-
médra iranyithatja, hogy megkonnyiti a nevelé szempontok
fokozottabb érvényesitését s hogy végil nemesak a legegysze-
riibb, de egyuttal a legfontosabb tagja is a kozoktatasi intéz-
ményeknek. Mindamellett Reinnak azt a kovetkeztetését, hogy
a gyakorldiskolanak mindenekeldtt népiskolanak kell lennie,
altalanocs érvénylinek nem fogadhatjuk el. Egészen mas ugyanis -
a kozépiskola szelleme, mint a népiskoldé. S ha elemeiben
tobbé-kevésbbé azonos is, de Osszefiiggébb részleteiben és egé-
szében lényegesen eltérdé a tanitds, fegyelmezés és. jellemneve-
lés médja egyarant. A pszicholégiai és logikai elemek lehetnek
egyezlk, de mire kisebb-nagyobb hatidsegységekké Osszetevdd-
nek, egészen' mas képet mutatnak. S vajjon ok- és célszerii
dolog-e, hogy 'a jelolt a novendékek értelmi képességében és
magatartasaban kifejezésre juté olyan lelki adottsigok s a tan-

13 7 Ziller: id. m, 194.
13 Rein: id. m. 315—322.
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 dnyagban’ jelentkez olyan logikai és esztétikai” megkotottsé-
gek kozepette mitkodjék, aminék ko6zé igazi hivatidsa sohasem
fogja helyezni? I.egfeljebb arrél lehetne sz6, hogy eleinte révid
ideig a tanitasnak itteni fokat is tanulmanyozza, de tényleges
gyakorlatanak minden iranyu tevékenységét csak olyan inté-
zetnek szentelheti, amelynek sajatos szellemét mar féiskolai
tanulmanyi rendjének kitlizésekor szamitasba vette s aminére
oklevele képesiteni fogja. Rendszerének gyengéjét minden meg-
gy6zének latszé érvelése ellenére maga Rein is érzi, ezért —
amint mondja — kivanatosnak tartani néhiny gimnaziumi
osztaly megszervezését is, ahol a magasabb™ iskola tananyaga-
nak mdédszeres feldolgozasira az akadémiai szabadsag oltalma
alatt szintén alkalom nyilnék.as

-13. Mindezek figyelembevételével megallapithatjuk, hogy
nalunk egyik német intézmény-tipus sem szolgalhat mintaul.
Legfeljebrb bizonyos részletelveket s foként a technikai elren-
dezésben megnyilvanuld kiils6ségeket kélesonozhetiink tolik.
Nemesak a kifejtett hianyok mondatjak ezt veliink, de killons-
sen- annak a ‘belatasa, hogy az Gsszes eurépai nemzetek kozt.
_egyediilallé mai helyzetiink a memzet-etikai nevelés sziikségét
legsiirgdsebb kultvirpolitikai feladatként irja -elé szidmunkra.
Mar pedig az ilyen szellemi nevelés jellegének mindenekel6tt.
azok képzésében kell élesen kidomborodnia, akikre a nemszeti
jovo dolgezdé tarsadalmanak nevelését kivanjuk bizni. Nekiink:
a magunk gyakorldiskolait nemzeti miivelédésiink sajatos szik-

'glete1b('il és idealjaibdl kell kifejleszteniink, amely szukseg—-
letek és idealok nem azonosak egy nemzetéivel sem.

12. Tlyen meggondolasbdl kiindulva, arra a kérdésre, hogy
milyen legyen a wviszony a tanitiasi gyakorlat és a neveléstudo-
manyban valdé elméleti képzettség, valamint ezek és a szaktir-
gyakban mint tudomanyokban elérendd jartassag kozt, esak
azt felelhetjiik, hogy a teleologianak, a didaktikdmak és a
metodikanak, mint a rendszeres neveléstudomdny fddgazatai-
nak kell kiemelkedé helyzetet elfoglalniok s olyan Osszekoté-
kapcesként szerepelniGk, amely ‘a szaktuddst és a nevelb tanitds
gyakorlatdt természetszeriileg cgybefiizi. A szaktudasbdl éppen
esak akkora s olyan eleven gondolattomegre van sziikség, amely
minden részletében a mevelés szolgéalataba Allithaté s amely a
pedagidgiai tudomanyossagot sem szoritja hattérbe. Viszont a
tanitas. kiils6 készségeibll is csak clyan készlet birtoka lehet
kivanatos, amely mellett -a nevelésnek mint lélekformalé miivé-
‘szetnek elméleti atértése mindig meégtartja iranyité hatalmat.
Mert jél jegyvezziik meg: sokkal elébb lesz jé6 tanar és sokkal
tovabb marad ilyemmek, aki ezzel a legaprobb mozzanatokra is
kiterjedé elméleti atértéssel-rendelkezik, noha a kiilsé technikai .
fogasok alkalmazisiaban sohasem -éri el a virtudzitast, mint aki
elsGsorban ily tapasztalati ton szerzett kﬁlséségekkel’ zsonglé-

14 W, Rein: id. m. 320.
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roskodik s kapraztatja el a hivatalos tényezdket is, "de méd-
szeres eljarisanak pedagogiai elényeit tudoméanyosan igazolni
sem 0, sem mas nem volna képes. Csak elméleti atértéssel biz-
tosithatjuk az egész vonalon: a nevelé szempontok el6térbe.
helyezodését. Csak igy statwvalhatunk példat arra, hogy a tani-
tas. pszicholdgiai folyamataban nem a puszta technikai iigyes-
ség, nem is a tuddés felkésziiltség a lényeg, hanem az anyag
egyes részleteiben igen gyakran elrejt6z6 nevelé hatésok fel-
szinrehozatala, nem egyszer — hogy dgy mondjuk — kibanya-
szdsa s a novendék gondolkiodasanak, lelkiiletének, jellemének,
egyszoval Jjovendd személyiségének alakitasara szolgald -fel-
. hasznilasa.

Ha valamikor, bizonyara ma van az ilyen személyiségek
egyiittesének tevékenységébdl kiformalédé nemzeti életnek leg-
nagyobb sziiksége arra, hogy mne maradjon az oktatas széles
mezejének egyetlen igénybevehetd sziglete, egyetlen hasznosit-
haté zuga sem, amelyet ne {{izhetnénk a neveldi tevékenység
lancolataba. Mert nem az ismeretek témege;, hanem a benniik
elraktarozott, vagy belSliik kisugarzo irédnyité elvek erkolesi
értékének magasabbrendiisége teszi egy nemzet kultarajanak
legbecsesebb részletét, amelyet pedig esak a-helyes mddszertani
alapokra épitett. oktatas vihet at a novendékek lelkiiletébe: ele-
ven er6ként. S ha a tanitds herbarti értelemben altalanossagban
is csak mint newvelé tanitas johet szamitasba, még fokozottabb
mértékben megkivinja ennek a felfogasnak: szigort érvényesi-
‘tését olyan nemzet nevelésiigye, amelyet a legnagyobb vesz-
-teség éppen nemszeti létének szellem-erkolesi tartalmaban ért
s amelynek, hogy nemzeti 1étét reorganizalhassa, éppen a- szel-
lem-erkélesi értékek kitermelése terén kell a legnagyobb -erd-
feszitést kifejtenie.

Ennélfogva a Jelolteknek olyan kepesseget kell nyerniok,
hogy majdan tanitvanyaik oktatasdban meglegyen a természe-
tes készségiik az ismeretelemeknek neveléhatisu elemekké tor-
ténendd atformalasira. Herbart szerint-a vezetésnek, amelyet
6 Zucht-nak nevez, a jellemképzéshez valé viszonya kettés: koz-
vetett vagy kozvetlen. Egyrészt a tanitas olyan alkalmazasa-
‘nak egyengeti az 1tjat, hogy az a mar fuggetlen férfit késébbi
Jellemfejlédését kedvezben befolyasolhassa,’” masrészt kozvet-
leniil ‘hozzajarul ahhoz; hogy a jellem kezd?’ foka a helyesnek
-cselekvése s a helytelennek keriilése altal mar most kialakul-
jon.s Nos, ennek a kettés viszonynak az osszekapcsolodasat is
‘esak a fent értelmezett tanitasmod teszi lehetévé.

13. Az a kérdés most mar: milyen intézményes berendez-
kedésre van sziikség, hogy gyakorlé iskoldinkban ezt az elvet
érvényének teljességében keresztiilvigyiik?

15 Fr. Herbart: id. m. 184—185.
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Az eddigiekbdl kovetkezik, hogy a gyakorlé iskola a jelsl-
tek szempontjabél — s természétesen, mindenek felett csakis
ilyennek foghatjuk fel, kozvetleniil 6sszekiétdo tag a tudomany-
egyetem és a kozépfoki iskolak kozt, az altala nyujtott nevels-
tanari képzés pedig ugyancsak Osszekapesolé lancszeme egy-
részt az egyetemi tanulmanyoknak, masrészt az onallé tanari
gyakorlatnak. Ezért teljesen at kell vennie az eddigi tanarképzo-
intézetek szerepét, amelyeknek létjegosultséga ugyis nagyon
labilis alapokon nyugszik. Ezek a tanarképzé-intézetek ugyanis
nyujthattak altalaban tudomanyos, de nem nevel6 tudomanyos
szempontokat. Hany egyetemi tanar volt, aki muzeumi vagy
konyvtari tisztségbol keriilt kozvetleniil az egyetemi katedrara
anélkiil, hogy a neveléstudomannyal behatébban, vagy a neve-
iés gyakorlataval altalaban is foglalkozott volna. Ezért a tanar-
képzdintézeti kollégiumok legtobbszér a.rendes egyetemi eld-
adasok versenytarsaiva tolodtak el ahelyett, hogy a tanitasi
anyagnak a nevelés szemszdgébol torténendd megitélését nyuj-
tottak volna az ifjaknak, Ezt a feladatot a szemiink, elott lebegé
gyakorlé iskola jobban be fogja majd tolthetni, annal is inkabb,
mert a filozéfiai karnak a féigazgatol hataskor képviselete, s a
pedagégia professzoranak a féigazgatéi jog gyakorliasa révén
mindig meglesz a médja, hogy a gyakorlé iskola mitkodésében
a kivant szinvonal elérését és allandosagat ellenifrizze. Igy az
egyetem filozofiai kardanak tevékenysége is vijra visszamyerheti
tiszta tudomanyhirdetd, -fejleszté és -kutaté jellegéi. Egyébként
az egyetemi tanulmanyok, valamint a tanarvizsgalat mai rendje
is érintetlen maradna. A gyakorlé iskolanak s hivatasinak ilye-
tén felfogasa hatarozza meg azokat a kovetelményeket is, ame-
Tyeket a kebelében miik6dé szervekkel, vagy passziv tényezékkel
szemben tamasztunk. Ilyen szervek és tényezdk: 1. az igazgato
és a vezet$ tanarok, 2. a tanarjelsltek, 3. a novendékek, 4. a do-
logi természetii berendezkedések és 5. ezek egyméashoz vald
viszonyabél eredd kiilonleges kivanalmak és intézkedések.

14. Annyi mar vilagos, hogy az a laikus elképzelés, mely
szerint a gyakorloiskola semmi egyéb, mint javitott kiadasn
kozép- vagy kozépfokw iskola, amolyan mintaintézmény,
ahogyan a kozvélemény, s6t a taniigyi korok is altaldban szere-
tik hinni, egyaltalin nem helytalld. A rendes iskolaknal ugyanis
— a dologi tényezéket nem szdmitva — csupdn a tanité- és ta-
nulészemélyzet all egymassal szemben kiilonleges igényekkel
felszerelten, s e viszonyban is vezet6 szempont a tanuléifjusag
igénye. A gyakorléiskolaknal azonban a tanarjeloltek kozosségé-
ben egy tujabb, részben passziv, részben aktiv tényezé ékeldik
kozbe s az elébbi viszonyt olyanna modositja, hogy az 4j ala-
kulatban az 6 pedagogiai igénye lesz a dontd, mégis ugy, hogy
a kozépiskolai ifjusag igényei se szenvedjenek csorbat. Amott
a tanuléifjusag all a nevelés céljanak koézéppontjaban s ennek
a munkanak eszkozéiil szolgal a tanitasi anyagban s a taharok
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egyéni képességeiben felhalmozott neveld erok osszege. A gya-
korléiskoldban a gyermekek és kozosségiik, az egyes osztalyok
mar részben a jeloltek érdekeit szolgaljak, tehat céljellegiikkel
egyidejileg eszkozjelleget dltenek fel. A tanarjeloltek szempont-
jabél épp olyan tanitasi anyagga valnak, amilyen 6rajuk nézve
a tananyagkomplexum. Sét részben maguk az-el6adé tanarck
s altalaban maga a nevel6 tanitas folyamata is ilyen tananyag-
szerivé lesz s igy ez a koriilmény is ujabb meg ujabb viszony-
beli valtozasoknak a forrasava valik, nem is sz6lva arrdl, hogy
vulumennyiiiknek a dologi berendezkedésekhez vald relicidja is
nodositja a gyakorléiskolaban folytatandé tevékenység egész
karakterét. A gyakorléiskolak kérdését tehat nem lehet a rendes
iskolakon végzendd foltozé munkaval megoldani, hanem esakis
a gybkeres atszervezés vezethet célra. Ennek értelmében az
egész infézmény két részre oszlanék, a rendes iskolai és a jelol-
tek Osszességét magaban foglalé szemindriumi tagozatra, ame-
lyek kozt az egységes pedagégiai. dsszekottetést az igazgato és a
vezet6 tanarok személye és miikodése hozna létre.

'15. Ama kérdés tehat: vajjon a fenti elv érvényének teljes-
sége érdekében milyen intézményes berendezkedésekre van sziik-
ség — egyetértelmili lesz ezzel a kérdéssel: milyen igényekkel
1ép fel a vazolt keretekbe szoritott szervezés az egyes tényezdk-
kel szemben? Vegyik sorba ezeket az emlitett csoportos1tas
rendjében.

Ha mar a jeloltek képzésében kiovetelményként a.lhtJuk fel
a rendszeres neveléstudomany centrikus helyzetét a szaktudas
és a gyakorlati iigyesség kozt, még szigorubban kell hangzania
ennek a kovetelménynek akkor, amikor a gyakorléiskola tana-
rainak és igazgatéinak a képzettségérol van szd. Sem az eléadéd
tanarok, sem az igazgaté nem lehetnek csupéan jeles szaktudo-
sok, vagy csupan kivalo gyakorlati oktaték, vagy esetleg csak
kitind elméleti pedagégusok, hanem kepzettsegukben a legalabb
is kielégité szaktudasnak és gyakorlati iigyességnek bele kell
olvadnia egy magasabbfoku pedagodgia-elméleti képzettségbe.
Némi szinezetbeli eltérésnek kell jelentkeznie abban, hogy mig
az egyes el6adé tanarok jelzett képzettségében fdleg a targyuk-
.nak megfelel6 specidlis didaktika és metodika tudomanyos mi-
velésének a képessége a legelsd feltétel, addig az igazgaté kép-
zettségének az erds gyakorlati érzék mellett az 4ltalinos neve-
lés- és tanitastan problémaiban valé tudomanyos felkésziiltséget
kell Teprezentilnia. Hangstlyozzuk, hogy tanaroknal, igazga-
ténal egyarant csak tudomdnymiveld képességril beszéliink, te-
hat nem arrél, hogy a vonatkozd tudomanyagakat nyilvanosan
és rendszeresen miiveljék is. A tudomany ilyen miivelése kiza-
rélag az egyetemi tanarra vonatkozélag tekinthetd erkolesi ko-
telességnek, a gyakorléiskola igazgatdja vagy tanarai — épp-
tgy, mint egyéb kozép- vagy kozépfoknu iskoldk tanArsaga —
rész6r6l lehet aldozat, amelyet érdemiil kell betudni, de az al-
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kalmazas feltételéiil kotelez6leg nem lehet elbizni. Mar esak
azért sem volna ez méltanyos, mert a gyakorloiskola tanarait
maga a belsé intézeti munka még heti 10—12 tanitasi éra kéte- .
lezettsége mellett is, az igazgatét pedig a vezetés és iranyitas
sokoldalisaga annyira igénybe veszi, hogy kifelé iranyulé tudo-
manyos beesvagyuknak csak pihend idejiik megroviditésével és
munkaerejiik tdlfeszitésével tehetnének eleget. A tudomAnymii-
vel6 képességet azonban feltétlenil- meg kell kovetelni, mert
csak ez nyujt kello biztositékot arra nézve, hogy sem az ugy-
nevezett praktikum elokészitése és megbeszélése nem valik iires
formulava vagy tartalmatlan sablonna, sem pedig a teoretikum,
vagyis az altalanos pedagdgia, etika, pszicholégia és metodika
korébdl elére kitiizott elméleti kérdések kifejtése nem zsugoro-
dik szanalmasan szegényes kozhelyek halmazava, hanem mind-
végig kelld elmélyedés és alapossag fogja jellemezni.

16. Az igazgaté veszi fel minden tanév, esetleg a masodik
félév elején a jelolteket s osztja be az egyes vezet§ tanarokhosz,
lelkiikre kotve az iskola mdgasabb érdekeinek tiszteletben tar-
tasat. Egyébként is szeminariumi tagsiguk egész ideje alatt
elLemorm szorgalmukat és magatartasmkat Mind a hetenként
egyszer tartandé praktikumok, mind pedig a havi teoretikumok
targyat az igazgato allapitja meg a tanari karral egyiittesen a
heti konferenciak keretében telies céltudatossaggal, egyrészt az
iskolai tanitasmenet, masrészt a jeloltek képzésében sziikséges
fokozatossag szemmeltartasival s a két kiilonb6z6 érdekkor
Osszeegyeztetésével. Ugyancsak az igazgaté elnoksl ezeken a
megheszéléseken, tudomanyos latoszogbdl nézve vezeti és ira-
nyitja azok menetét. Munkaja részleteinek kivitelében, a sziik-
ségesnek latszé praktikumjellegli keérdések vagy teoretikmm-
jellegii tételek kitiizésében az iskola érdekein és a jelsltek kép-
zésében megnyilvanulé metodikai rendszerességen kiviil azokat
a dolgozatokat veszi alapul, amelyeket a vezeté tanirokhoz.be-
osztott jeldltek tapasztalataikrél. vagy sajat eloadasa.Lkra. valé
el6késziilet gyanant irasba foglalnak. E dolgozatok Osszességé-
rgl attekintd és osszefoglalé véleményt kell alkotnia s e vélemé-
nyéhez képest a jeloltek képzésémek helyes iranyitasira a meg-
feleld intézkedéseket megtennie, illetve idevonatkozé észrevéte-
leit a konferencidkon kozolnie. O felelGs az egyes vezetl tana-
rokkal egyiitt a jeloltek gyakorlati képzettségében elért ered-
mény hélyes megitéléseért, amely igen tigyes, illetve digyes jel-
zéssel a els6 tanédv végén a jeloltek részére kiallitandé s a peda-
gbgiai vizsgalatra jelentkezéskor felmutatandé igazolvanyba,
majd pedig az oklevélbe is bekeriilne. Természetes, hogy e teen-
déibez jarul még a kell§ segitséggel elvégzendd tobb1 teenddk
sorozata is.

A vezets tanarok képzettségében és miikodésében. szem.mel
tartandé &ltaldnos -elveket magyrészt kimeritettiilk fentebb az
iskola. munkajanak jellemzésénél. Tevékenységiik : részleteit ille- -
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tleg még a kovetkezs luegesznesne van sziikség, Elészor is a
megfigyelés helyes médjara nézve adnak tdtbaigazitast a hozza-
Juk beosztott els6é éves jelolteknek, hogy azok megtanuljak, mi-
ként kell a tanitas koriil valéban becses ta,pasztalato‘kat sze-
rezni s azokat gyakorlatilag és tudomanyosan felfogni és érté:
‘kelni. Nemesak arra kell iigyelnie a jeloltnek, mit és hogy be-
szél a tanar, esengd és érces-e a hangja, egyszoval tartalmas és
szép-e az elbadasa, hanem arra is: hogyan vezet és fegyelmez;
mit tesz, vagy mit és miért nem tesz, amikor gy gondoljuk,
hogy tenni kellene valamit; hol és hogyan helyezkedik el; val-
‘toztatja-e kozben a helyét; milyen hangnemben érintkezik a ta-
nulékkal; hogyan vonja be éket a kozdos munkaba; hogyan arti-
kulalja a tanitést a sokoldalisag két fokellékére, a herbarti ér-
‘telemben vett elmélyedésre és eszméletre, valamint az érdekld-
désre valé .tekintettel; milyen metodikai egységeket olel fel a
‘tanitdsa; hogyan emel ki és juttat el a novendékekhez értelem-,
brzelem- és akaratképzé motivamekat; hegyan dolgoznak, figyel-
nek és viselkednek a tanuldk egyiittesen és kiilon-kiilon; milyern
az -osztaly szelleme sth.? Mindezekre esetrfl-esstre, amint alka-
lom adédik rajuk, utélag is felhivja a tanar a jeloltek figyel-
mét, hogy azok a nyert felvilagositasckat 1egkozelebb1 meg-
figyelésiik alkalmaval hasznosithassak.

Semmi sem keriilendd jobban a vezetd tanar részérol, mint
.a poézolas,a hatasvadaszatra szamité ngyképliskodés, amely
minden aron egyéni kivaldsagoet akar fitecgtatni ott is, aholilyes-
minek a kimutatasara alig nyilik alkalom. A novendékekre leg-
‘nagyobb mértékben neveld hatasd s a jeloltekre leggyiimdleso-
z6bb  a. keresetlen, természetes menetlt, szolid tanari munka,
amely mindig tisztaban van vele, mikor, mit és hogyan alkal-
mazzon. Hiba volna peldau[l a feltétleniil kerek és befejezett me-
todikai egységek egy-egy oOratartamhoz valé kotése, vagy a kon-
-centracionak . kilitk6z6, természetellenes létesitése kapesolatba
alig hozhaté részek kozott. Vagy hiba volna a formalis fokoza-
tokat allandé és egyenlé hangsulyozassal folytonosan kiélezni,
mert igaz, hogy a vilagossagnak, a asszociacionak, a rendszer:
‘nek és az alkalmazasnak a tanitas legkisebb részletében.is érvé-
nyesulme kell, de ez nem azt Jqlentl, hogy mindegyik fokiozat
az észrevevés és megfigyelés szdmara is mindig azonos modon
63 azonos eriével jelentkezik, ennélfogva eroszakos_kleleztetesulg
inkabb széttagolna, mint egybefuzne a tanitas folyamatanak al- .
‘koté elemeit. Egyszer egyiknek, masszor masiknak kell a . tobb1-
1nél észrevehetébb modon Jelentkezme s €éppen abban all a tanar
modszeres eljarisbeli iigyessége, hogy az egyes fokiozatok ki-
emelésében mindig megtalalja a helyes mértéket. Kiilonben a je-
16ltek is hamar kiismernék a mindenek felett latszatra . dolgozo
‘tanar -moédszerét s a hajuknal fogva elérantott swbalyok és.el-
vek alkalmazésa a magasabb erkolesi érzékkel rendelkezékben

a hivatasuk eszményiségébe vetett hitet nerndltene meg, a hely—
ot i v
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zettel konnyen megalkuvokat pedig hasonlé pedagdgiaellenes
miikédésre szoktatna. Eljarasuk részleteinek a megokolasat az
egyes tanarok a jeloltekkel csak az 6mg végeén, vagy a praktiku-
mok alkalmaval kézolhetik, de semmiesetre sem a tanitas mene-
tének megszakitasaval ora alatt. A jénai gyakorléiskolaban meg
van engedve a vezetd tanitéknak, hogy rovid utasitasok vagy
jelek tjan érintkezzenek a jeldltekkel.’* Mi ezt a névendékek
érdekében nem tartjuk helyesnek, mert az eljaras nemr jelent
akkora elonyt a jel6lteket képzé munkaban, mint amekkora hat-
rannyal lehetnek a tanitds menetében mutatkozé hazagok s a
novendékek figyelmének erdszakos kizokkentései az egész osz—
taly értelmi és érziileti nevelése terén elérheté eredményre.
Kés6bb, amikor a jelolt veszi At a tanitast, a vezetd tanar-
nak ellenérzés, valamint a tovdbbi utasitisok megadhatisa cél-
jabol allanddan jelen kell lennie. Tapasztalatait azonban ekkor
is esak az ora végén, vagy a legkdizelebbi praktikum keretében -
hozhatja a jelolt tudomasara. Rein a maga rendszerében annyira
megy, hogy a vezeté taniténak a tanitasba vald beavatkozasra
is jogot ad, ha ez azt latna, hogy a jelslt hibakat kovet el, amit
azonban még kevésbbé helyeselhetiink, mert itt meg a ndvendé-
kekre nem jarna olyan haszonnal a beavatkozds, mint ameny-
nyire karosan befolyisolna esetleg a jelslt kialakulandé méd-
szerében a sajat miikédése nyoman kibontakozé hatarozottsagot.
Ugyancsak ‘a gyakorléiskolai tanarok munkakorébe volna.
legokosabban és legcélszeriibben beillesztheté az a feladat is,
hogy az empirikus pedagégianak eddig tudomamyosan igazolt
eredményeit a novendékek felfogasanak, értelmi képességének,
egyszéval tehetségének, valamint érziilétének és jellemének a
vizsgalata terén a maguk neveld és tanitdé mumkijiban alkal-
mazzik s ezaltal médszerik folytonos tokéletesitésére toreked-
jenek., Rendszeressé kell tenni a novendékek tehetségallapota-
nak minden tanév elején torténendd kipuhatolasit s a kialli-
tandé egyéni és jellemlapok alapjan egyrészt figyelemmel ki-
sérni fejlédésiiket, masrészt a nyert tanulsigokhoz képest egyé-
niteni a modszeres eljarast. Az idetartozd teenddk ismeretébe és
sikeres gyakorlasiba természetesen a jelGlteket is.be kellene ve-
zetniok. Végiil szintén raJuk h#rulna az a kotelezettseg is, hogy
a jeloltet meglsmertessek a dolgozatok iratisanal és kijavitasa-
nal kévetendd elvekkel és szokasokkal s hogy nutasitisokat ad-
Jana:k ama hétrél-hétre készitendé munkaprogramm kidolgoza-
sara, amely mint részletes metodikai tervezet keriil a praktlku-
mok keretében bemutatasta és tiizetes megmtatasra~
' 17. A jeloltek osszessége az igazgatoval és a vezeté tanarok-
kal az élén alkot]a — mint mondottuk — a szeminariumi tago-
zatot. A Jeloltek felvételének alapja a szakvizsgalati értesitd.
A szemmanuml tagsag kotelezettsege két évre terjedne, amely—

s W. Rein: id. m. 320
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bol az elsd, a befejezb hénapokat kivéve, féleg a jelolt oralato-
gatasaira s tapasztalatainak a gondos feljegyzésére szoritkoz-
nék, mig az utolsé hénapokat, valamint 'a masodik évet az elmé-
leti tovabbképzés és a rendszeres gyakorlati tanitias heti 5—S8
orai kotelezettséggel toltené ki, amint ezt ‘a jelolt szaktargyai-
nak valamelyik osztilyra vonatkozé heti éraszamai megkivan-
nak. A pedagoégiai vizsgalat letételére mar az els6 évi sikeres
sZzeminariumi mitkodés feljogositana a jelolteket, a masodik
évet azonban még az oklevél megszerzése esetén is kotelesek.
volnanak gyakorléiskolai mikddésre forditani. Hogy azonban
palydjukon id6t nme veszitsenek, kinevezésiikk vagy megvalaszta-
suk-esetén rajuk nézve az eddigi helyettestanari szolgalat kote-
lezettsége megszinnék s azonnal ideiglenes rendes tanarokként
volnanak dlkalmazanddk. A mindéssze egy évet magaban fog-
lald helyettestandnkodas csak azokra volna kotelez6, akik okle-
veliiket kell§ szorgalom vagy gyakorlati iigyesség hianya miatt
csak a masodik gyakorlati év végén vagy kés6bb szerzik meg.
. A szeminiriumi tagok koételessége volna latogatdsaiknak és
tanoriik tervezeténék a gondos. elikészitése és leirasa. Eldada-
saikon memecesak a vezetd tanar, de egy-két tarsuk is jelen lenne,
akik észrevételeikrol szintén szamot adnanak a praktikumot fel-
6leld ‘konferencian. Nagyon helyes .eszmének tartjuk a Rein’
altal meghonositott onkritika rendszerét.’” Minden tandr észlel-
hette palyaja elején, hogy egy-egy 6rai munkaja lefolyasan uté-
lag elmélyedve itt is, ott is bizonyos hianyokat fedezett fel:
Nos, ezeknek a hianyoknak lelkiismeretes egybefoglalasa és tu-
datossa tétele az onkritika formajaban a kelld helyesbitések
megviladgitasaval lényegesen hozzajarulhat a mdédszer folyto-
nos- tokéletesédéséhez. Az onkritikahoz csatlakoznék a tarsak
kritikaja, természetesen szigorian targyilagos formaban s a
vitat lezarni a vezeté tanar biralata, amelyben azonban nem a
félényes kritikai, hanem auz. elnezo didaktikai hang volna az.
uralkodo
Fontos dolog volna a Jeloltek miikodésében az ugynevemtt
koncentracms tablazatok hétrdl-hétre térténends sszeallitdsa is,
persze a vezet6 tanar utasitasai nyoman. Ezek tennék lehetoveA
hogy a jelsltek a feltiintetend$ gondolati vagy tartalmi azonos-
sag, illetve hasonldsag alapjan allandéan szemmel-tarthassak a
tantargyak oOsszességében jelentkezd kulturaegység kovetelmé-
nyét, amint ezt a sokoldali tevekenysegbol osszetevods, de a
tudatban szoros egységbe szovédo egyéni eletnyllvanulas meg-
kivanja. E célbol a jelolteknek nemesak a sajat szakjukhoz tar-
- tozé - érakat, de olykor-olykor az igazgat6é beosztasa szerint mas
szakos tanarok, illetve jelslttarsak eldadasait is latogatni -és
tanmlmamyozni kell. Ugyancsak kételességiik volna az intézet
felszerelési targyainak, szertarainak, laboratériumanak, szem-
lelbeto @swkozemek stb. a dldaktlkm tevekenyseggel osszefuggo

17 W, Rem id. m. 32
14°
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megismerése és hasznalata, valamint a praktikumok és teoreti-
kumok jegyzékényveinek a vezetése az igazgaté altal torténendd
kijelolés sorrendjében. Veégiil arra is kotelezendék volnanak,
hogy az iskolai iinnepélyeken részt vegyenek, az iskolai ko6zds-
ség erkolesi érziiletének alakitasiban a maguk példajaval, az
intézetben s a kiranduliasokon a feliigyelet gyakorlasaval
kdézremiitkddjenek s altaladban a szeminarium kidolgozandé rend-
és fegyelmi szabalyzatanak rendelkezéseit magukra nézve kote-
lezének ismerjék el és pontosan megtartsik.

18. A gyakorléiskolat alkoté szervek és tényezék kovetkezd
sorozata: az egyes osztialyok mint kozosségek, illetve a tanuldk .
mint a kozosséget kitevé egyesek. Ezek érdekében az elsé elvi
kovetelmény, hogy az iskiola sajatos jellege az értelmi, érzelmi
es. akarati nevelés elérendd eredményeinek mértékét semmiké-
pen se befolyasolja hatranyosan. Ilyen iranyd aggodalom két
okbél is felmertilhet. Eldszor is, ha az iskola — mint mondot-
tuk — mindenekel6tt a jeloltek képzéséért van, konnyen tamad-
hatna az a laikus feltevés, hogy az ezekre forditando sokréti
figyelem és gondoskodds a vezetd tanarok énmergidjat-a tanulé-
ifjusag rovasara talontdl igénybe veszi. Masodszor feltehetd a.
kérdés: ha elitéljiik, hogy a kezdé tanar altalaban kisérletezés
helyéiil hasznalja az iskolat, hogyan engedheté meg a gyakorlé-
iskoldban a kisérletezés intéményessé tétele?

Nos, éppen a helyes szervezettség az, amelyik mind a két
feltevés alapjaul szolgaldé aggodalmat eloszlatja. Az a szellemi
és erkolesi energiabefektetés ugyanis, amelyet a jeloltek képzése
a vezetd tanaroktél megkivan, nemesak a jeloltek fokozottabb
képzettségében hozza meg a maga kamatait, hanem az egész ta-
nuléufjusé,g szellemi és erkdlesi szinvonalanak az emelkedésében
is. A vezetd tanar munkéija a jelolteken keresztiil kihat az ifju-
sagua s viszont az ifjtsagon keresztiil visszahat a jeloltek kép-
zésére s mivel e munkanak ab ovo értékesebbnek kell lennie a
rokoniskolak tanarainak munkaijanal, természetes, hogy a beldle
kisarjadé oktaté és neveld hatas is altaldban értékesebb lesz
A helyes alapon nyugvd szervezés tehat nemcsak hogy elha-
ritja anévendékek elhanyagoldsanak veszélyét, hanem ezenfeliil
még az érdekiikben kitlizétt nevelé célok elérését is sokkal in-
kabb biztositja, mint egyéb intézetek szervezete. Gondoljuk esak
meg, hogy a vezetd tanar munkijanak leggyiiméles6z6bb része
nem az a teoretikus vagy formalisztikus jellegii munkarész,
amelyet a teoretikumok. keretében tartandé eléadasokba vagy a
praktiknmok el6készitésébe, illetve az ezekre vonatkozé utasita-
sokba fektet bele, hanem az a tanitasi 6ra, amelyen jelen van
jelélt és novende(k egyarant, amely egyforman sz6l mindkettd-
nek s’amelynek a jelolt oktatéi és neveldi iigyességében mutat-
kozé eredmenyessege egyenesen feltételezi a ta.nulmf;usag ér-~
telmi &8s érziileti fenlodeseben elért elézetes sikert,

A kisérletezéssel jaré hatranyoktél sem kell itt tartanunk.
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Nagy kiilonbség van ugyanis -egyrészt a véletlen befolyasoktol
fligego, tisztan alkalmi kisérletezések, masrészt az elméletileg
megalapozott, tervszeriien elokészitett wrendszeres kisérletek
kozt. Az elébbiek megakaszthatjak, minthogy sokszor meg is
akasztjak a nevelo hatas zavartalan kialakulasat, az utobbiak
ellenben éppen a benniik rejlé eéltudatossagnal fogva egyenesen
elisegitik ennek a hatasnak minél gazdagabb kifejlését. Mikor
a rendszeres kisérlet mar elére céltudatosan csoportositja a ne-
velo oktatas eredményességének feltételeit, mar kezdettél fogva
nagyobb biztositékkal rendelkezik maganak az eredménynek: el-
érésére is.. Az ilyen kisérlet becsének a felismerése ennélfogva
.- nemesak hogy oknélkiilinek tiinteti fel az iskola kisérletezd jel-
lege miatt taplalt aggodalmat, s6t inkabb felhivja a szervezés
figyelmét a kisérleti rendszernek .minél tokéletesebb kiépitésére
s ismételten utal a kisérleti lélektan clért vivmdnyainak intéz-
ményes alkalmazdsdra a moédszer folytonos - helyesbitése ér-
dakében.

Téves volna azonban az a velemeny, hogy az iskola sajatos
jellegénél fogva. esak a kivalobb névendékeket fogadhatja ma-
gaba. S6t az osztalycﬂa Osszealiitasanal — ha csak lehetséges —
vigyazni kell arra, hogy a névendékek mind intellektualis, mind
moralis szinvonal tekintetében nagyjabél ugyanolyan aranybdn
oszoljanak meg, mint a tobbi iskolaban. A kivalé és kozepes
tanuldk mellett a.gyengékre is sziikség van, mert minden méd-
szer hasznavehetOségének ezek az igazi probai. A tanam tanité
és nevel§ képességének az a legszebb bizonyitéka, hogy a szel-
lemileg és erkolesileg gyengébbekbdl is tud' valamit faragni.
A kivalé tanulék tulnagy aranyban valé tomoritése mar esak
azért sem egészséges jelenség, mert az osztaly szinvonalanak a
‘folytomossagaban hézagot idézhet elé s igy a kivanatos egyon-
- tetliség kialakulasét megneheziti, aminek kovetkeztében a tanar
elobb-utobb vagy az egyik, vagy a masik rétegat lenne kény-
telen elhanyagolni s ezzel pedagdgiaellenes utakra tévedne.
10—15% kitin6é tanulé az altalanos jo eredmény elérése érdeké-
ben sziikséges, de clegendé is minden osztalyban. Ezeket a tanar
kelléen foglalkoztathatja s azzal, hogy kisegités, példa, buzdi-
tas, osztonzés stb. formajaban beilleszti szelepiiketamaga mod-
szerébe, felhasznalhatja ket a tobbiek javara iranyzott teve-
kenységében.

Az 6 kbzremiikodésiikkel, de egyszersmind érdekiikben is —
fejlesztheté az osztaly minden egyes tagjaban a némzet-etikai
nevelés 81kerene1k legfobb feltétele, a kozosségi érziilet. Mar
Fichte. felallitja' a kovetelményt, hogy mmdenklnek aki barmi-
ben kivalobb a tobbinél, kotelebsege ebben' a tobbiek elGhalada-
sat is munkalni, ahogyan ez a szasz iskiolakban régéta toérténik
is. Ha ennek az elvnek a tanir a maga moédszerével e1venyt tud

15 A Herget Dle wmhtlgqten Stmmungcn im Ddd 1goglschen Leben der
Geg’umdrt Leipzig 1922. V. Aufl II.- 182
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szerezni, eléri azt, hogy a gyengébb fokozatosan megtanulja be-
esiilni a szellemi értékeket, az erésebb pedig hozzaszokik ahhoz,
hogy a tarsadalomban késébb is kitelességének ismerje a gyen-
gébbek 6nzetlen tamogatasat s képességeinek a nemzeti kozosség
szolgalataba vald allitasat. Ez utébbinak mint szocidlis erény-
nek a kiemelésével gyarhatja at a tanar a jeles novemdékeknél
nem ritkan mutatkozé elbizakodottsiagot is természetszerii kote-
lességérzetté, .

De a jeloltek érdekében is kivanatos, hogy a névendékek
minden faja képviselve legyen az osztalyban. Késébbi gyakorla-
tukban sem a mestersékelt kivalogatis, hanem az élet esetleges-
sége fogja megallapitani az osztalyok Osszetételét s éppen ezért
kell mar most alkalmat nyujtani nekik minden szellemi nivéju
és lelki berendezettségii tanulé megismerésére. Kétséges lehet a
jelodltek elhelyezkedésének kérdése a novendékekhez viszonyitva.
Bizonyos, hogy ha hatul, az utolsé padokban foglalnak helyet,
legkevésbbé zokkentik ki rendes menetébdl az osztaly figyelmét.
Tlyesmitsl azonban Ggyis csak az elsé 6rakban, a megszokas ide-
jéig kellene tartani. Ennélfogva, hogy a jeldolteknek alkalmuk
legyen ne csak a tanar eljarisat, de minden egyes noévendék
munkajat és magatartasat is figyelni, legcélszeriibbnek mutat-
kozik, ha az osztaly iilésvonalara harint irinyban oldalt nyer-
nek elhelyezkedést, ahonnan mindenre, a tablanal folyé mun-
‘kara is pontosan iligyelbetnek. F6ként akkor sziikséges ez, ha
5—6, esetleg tobb jelolt is van beosztva egy vezeté tanarhoz

- 19. A dologi természetit berendezkedéseket tekintve, a toké-
letesebb és jobb felszerelés, valamint az adminisztrativ irdanyu
intézkedések fokozottabb osszhangja fogja kiemelni a gyakorls-
iskolakat a tobbiek koziill. Az iskolanak nem szorosan pedagégiai
ténykedése részérol kiindulé s a tanitd és neveld hatast zavaré
mozzanatok minél teljesebb kizarasa épp olyan fontos, mint az
egyes szertarak, ifjisigi és tanari kényvtirak programmszerii
allapdé gyarapitasa. Ezeknek szakszerii kezelésében, illetve
vezetésében alaposan ki kell oktatni a jelslteket. De gondoskodni
kell a résziikre kiilon szemindriumi konyvtar berendezésérdl is,
amely pedagdgiai munkikkal gazdagon felszerelve s olvasé-
teremmel] ellatva féként arra nyujtana nekik alkalmat, hogy
gyakorlati tevékenységiikk minden egyes mozzanatat elmséleti
munkissag utjan is” allandéan ellenérizzék s igy egyre tudato-
sabba téve, jelentOségének és hatasanak felismerésével szin-
vonalat emeljék és sikerét fokozzak. Csak igy emelkedhetnek fel
természetes médon a praktikumok és teoretikumok fontossaga-
nak teljes atértéséhez is. Természetes, hogy a vezetd tanar segito
keze a sziikséghez képest itt is tdmogatja dket; témakat, szem-
pontokat jelél ki szamukra s tbaigazitast ad a felfogas helyes-
ségére nézve. '

J6é tankonyvek dolgaban szintén vezetnie kell a gyakorlé
iskolanak. Ahol a moédszeres .eljardas tokéletesitése . folytonos
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torekvés tiargya, oft a maihoz hasonlé, gyakran minden didak-
tikai és moédszertani kovetelménynek ellentmondé, hévenyészett
tankonyvek hasznalatit nem lehet megengedni. SG6t tovabb
niegyiink, Mivel a gyakorl6 iskolakban lesz leginkabb alkalom
arra, hogy helyesen megalapozott médszeres eljaras alakuljon
ki, ezért fokozatosan a vezeté tanarokra fog haramlani az az
erkélesi kotelesség is, hogy jo tankonyveket szerkesszensk.
Addig is ezen a téren: nag'yobb szabadsigot kellene a gyakorlé
iskolaknak adni s klfogastalan taanonyv huamx megengedni,
hogy a tanar htografalt jegyzetek, gépen irt és sokszorositott
potlasok stb. fitjan segitsen a mutatkozé hianyon:

20. Felosztasunkban a gyakorléiskola tényezbinek otodik
esoportjaként emlitettiik az el6z6 szervek és alkotdrészek egy-
mashoz vald viszonyaboél eredd kiillonleges kivamalmakat és
intézkedéseket. Ezek nagyrészét azonban a tényezdk egymas-
utanjaval parhuzamosan emelkedd arianyban mar ugyszolvan ki
is meritettiilk. Hiszen mindeniitt ramutattunk arra, hogy az
iskola kulonleges jellegének kiformalédiasahoz mennyiben jarul-
nak hozzd éppen azok a vonasok amelyek a vezetd tanarnak
és a jeloltmek egymaéshoz, valamint mindkett§jitknek a noven-
dékek szuksegletelhez valé alkalmazkodasiabél szarmaznak.
Kiegészitésiil még csak az iskola Jel.legzebesseget legpregnan-
sabbul kifejeZésre juttaté praktikumokrol és teoretikumokrol
kell szélpunk, amelyeken belill egyszersmind az Gsszes tényez6k
egymast meghatarozé karaktere is a legszembetiinébben jelent-
kezik. Eldszor is a két szérvezet-tényezd fogalmi kiilonbségeit
keéll tisztaznunk. Annal inkabb szitkséges ez, mert Karmannal,
akinek a hagyoméanyaira gyakorlé iskolaink eddig elsésorban
tamaszkodtak, a teoretikum fogalmdba igen gyakran beleolvad
annak egy. része is, amit mi praktikumnak neveziink s igy a
teoretikumokrol alkotott fogalma nem mindig fedi a mi értel-
megzésiinket. Kitlinik ez 4 teoretikum feladatdrol szolo jegyzo-
konyvi cikkében is, ahol a kévetkezoket mondja: ,,A fontosabb
alapelveket kiilon elmelet1 ordkban megbeészéljik. B megbeszé-
lésekben nem szandékunk valami tudominyos rendszeres mene-
tet kovetni. Mindenekeldtt bizonyos elméleti figyelméztetéseket
kivapunk adni arra nézve, hogy hogyan kell érakozben visel-
kedniink, hogyan kell tanitanunk. A teoretikim tehit mindenek-
elott a tanitds techmikdjdt fejtegeti® Igaz, hogy késébb max
Jjoval magasabban tlizi ki a teoretikumok céljat, amennyiben a
jelolteket be akarja vezetni a pedagégiai munkassagba s ,tajé-
koztatni kivanja oket ama f6kérdésekrsl, amelyek a pedagégiai
vilagot foglalkoztatjak®, valamint arra akarja éket képesiteni,
hogy ,a pedagoégiat elméletileg is miiveljék“,*® mindamellett a
teoretikum nala lényegében mégis esak a gyakorlati tevékeny- -

809, i' ggrma.n M.: Paedagogmx dolgozatai rendszeres osszeallitisban, Bpest
20 Karman M.: id. m. I. 195.
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ség felett valé elmélkedés. Szerintiink ez a feladat, amennyiben

tisztan alkalmi jellegii, kizarélag a praktikumok koérébe kapeso-
landé. A jelolt kidolgozza és bemutatja egy-egy 6ranak, egy-egy

pedagdgiai kisérletnek s az esetleg ebb8l kovetkezé neveld

dljarasmodnak a- tervezetét, amelyet behaté megheszélés kovet

a hasonlé szakos jelolt-tarsak, az igazgaté és a vezeté tanarok

részérdl s az egész megvitatis lényege, termeszetesen a vezetd

fanar altal lezart formaban, jegyzékonyvbe keriil. Ez a prak-

tikum, amelynek — mint latjuk — az alkalmi jelentdségl didak--

tikai és metodikai elmélkedések mellett tulajdonképeni targya

a tanitas technikaja. Viszont a teoretikum alapja a mi értel-

mezésiinkben tisztin valamely kitizott tételrdl szold s rendsze-

rint valamelyik vezetd tanar, olykor egy-egy jelolt altal tar-

tando tudemanyos eloadas, esetleg valamely tudomanyos munka.

ismertetése és birdlata, amely mar nem sziikségképen a tani-

tas technikajaval fiigg Gssze s nem is alkalomszerli, amennyi-

ben altalanos pedagodgiail kérdések fejtegetését — az elvi jelen-
tioség teljes érvényre juttatasaval — oleli fel. Mindamellett a

praktikumokkal némi -vonatkozasban mégis all, amennyiben
kelld tervszeriiséggel olyan pedagégiai kérdéseki koré fog elso--
. sorban csoportosulni, amelyek mint hidnyok vagy kiilonosen
hangsiulyozandé tanulsigok szlirédnek le a gyakorlati tanitas-

bol s a hozza fiz6d6 praktikumokbdl. Természetes, hogy ezt is.
megbeszélés koveti, amellyel egyiitt az eléadas egész temedel—

mében szintén jegyz6konyvbe foglalandsé.

Magatol értetodik, hogy az itt kifejtett elveknek — kiegé--
szitve még az egész szervezés anyagi kérdéseit illeté s egyéb.
niem szorosan pedagégiai érdekii hatdrozmanyokkal — szabato-
san pontokba  szedve s valamennyi azonos faju gyakorléd isko-
lara egységesen kotelezbleg ,szervezeti szabalyzat® formajat
kell nyerniok s az iskolai Rendtartasnak is miindenben hozzajuk
kell' simulnia. Elismenrjiik, hogy az elvek és kivanalmak gyor-
sabb iitemii keresztiilvitele személyi, targyi és anyagi nehéz-
ségekbe iitkozik, de azt is valljuk és hirdetjiik, hogy csakis e:
nehézségek fokozatos lekiizdése aran kozelititk meg a gyakor-
lati tanarképzés eszményi s egyittal a valésagos magyar életret
nezve is igazan értékes formajat. : Barankay Liajos..



