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kellene ezt a konyvet dtlapozniok és alaposan megismerniok. MindenekelStt
az iskola embereinek: a tanitéknak és tandroknak. Azutdn a nép vezetdinek:
a lelkészeknek, jegyzOknek, kozigazgatdsi vezetOknek, ipari és gazdaszdgi
munkaszervezetek vezetGinek, a miivelt tdrsadalom minden tagjinak.

Meg vagyok gydzddve, hogy a kozoktatdsiigy alaposabb megismerése
nemesak gyakorlati haszonnal jar annyiban, hogy képessé tesz a pdlyavdlasz-
tisban valé kozremiikédésre, hanem letéri a kiilonféle iskolatipusok kozott
emelkedé elfogultsdgi falakat, megériGbbekké toszi az embereket és kozelebb
hozza o6ket egymdshoz. Quint Jozsef.

:

Barankay Lajos dr.: A nemzeti kozszellem pedagégiija. A nemzet-etikai neve-
16s megszervezése a vildghdbord és forradalmak tanulsdgai alapjin.
A Magyar Tudomdnyos Akadémia 4ltal a -Halmos-dijjal jutalmazott
palyamunka., Bp. (1927.) A Szent Istvan-Tdrsulat bizomdnya. (N. S-r.,
296 1) — Ara 10 pengd.

" Az Akadémia nemes kotele:seget teljositett, midén alkalmat nyujtott
ennek a konyvnek a megirdsdra és megjelenésére. Valéban nagy szitkség volt
arra, hogy a cimben jelzett problémét a tudomdny lelkiismeretességével és
eszkozeivel megviligitsuk. Kivetelfleg 4ll elénk a kérdés: ming tanulsigok
vonhatok le a vildghdboru és forradalmak eseményeibél? Barankay a levon-
baté tanulsdg gyandnt a nemzeti kozosségnek etikaibl felfogdsdt teszi fejte-
g:e'téseinek tengelyévé. Ennek folyomdnya az a tovdbbi tétel, hogy a kozszellem
pedagégididban a politikumnak is ' a mnemzetetikum szolgdlatdban kell
allania. . ] ,
" Elméleti fejtegetéseiben a dnalizmus elvébél indul ki. Ugyanis a kettés
ana.hzut teszi rendszerének alapjivd. Erdekes megemliteni, hogy gondolko-
zomk sorabol, hasonlé hang:ulvozott dggal, Greguss is a kettds polaritds elvé-
b6l indul ki masodik, pocthumus rendszerében.

Miutdn dttekinti a kiilonbozé pedagogla.l rendszereket, 6 maga abban
dllapodik meg, hogy. a foldi élet realitdsaibdl kell kiindulnunk minden fogyat-
kozédsa és korlatozottsiga ellenére is, de mint tdvoli célnak, az orok dletnek
kell szemiink el6tt lebegnie. Mindkettéhoz tartozé fogalomesoportban vannak
allando és valtozé jegyek, csakhogy az els6ben tobb a viltozé, a mdsodikban
az allando A foldi életre vonatkozd fogalomesoport dllandé ismertetd jegve
a ‘relativ korszertiség, mig a mdsodikban a kozds jegyek reprezentdnsa az
abszolit eszményiség. Ekként a dualisztikus alapon nyugvé nevelési rend-
ezernék Barankaynil a relativ korszeriiség és az abszolit eszményiség lesz-
ﬁék.fundamentélis,pilléi'ei és a konyv anyagat is szerzénk e két fogalom korill
csoportomt]a )

’ A Korszeriiség egyik lényeges folteteleul az eg\eteme&eoet 4llitja oda,
aminek legértékesebb vondsa: vigy a tokéletesedés utén. A Kkorszerii elemek
mé,s‘if( csoportja nemzeti jellegii, mely sokkal erfsebb kohézidja révén maga
ald rendeli a nemzetkozi elemeket is, Vele szemben az abszolit korszerfiség
ésdk elméletileg elgondolhaté valami.' A nevelés korszeriiségébe mind tudato-
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san, mind tudattalanul az el6dok hagyomdnyai is belekapcsolédnak. De
nagyon fontosak a relativ korszeriiség amaz elemei is, melyeket a viszonylagos
jelen szolgdltat szdmdra. Igy a korszeriiség a multban birja rug01t de a jelen-
ben és a jelenbdl él.

Ugyancsak a multbdl sa.rjadnak, de a viszonylagos jelenben érvényesiil-
nek a korszerliség forrdsai koazill, szerzénk miiszavdval élve, a szellemi, 4llami,
tirsadalmi és a gazdasdgi élet ,,rendjei®. Ami az clsét illeti, a nevelés a koz-
vetité ldncszem a mult és a jelen szellemi életrendje kozott. Ennek megfelels-
leg a nevelést a korszeriiség és a lélektudomédny szempontjihél gy hatdrozza
meg, hogy az a meglevé hajlamok kifejtése abbdl a célbdl, hogy azok minél
tékéletesebb megjelenési formdt nyerjenek az utédok sorain keresztiil. Az dllami
élet rendjén keresztiil a nemzet politikdjanak a jellege hat a nevelésre. A tdr-
sadalmi tényez8k a nemzet szellemi stabilitdsival szemben a mozgékonysdg
és fejlédés elvét képviselik, mégis azzal a hozzdaddssal. hogy azért a tdrsada-
lom életrendjének is a homogenitds a legjellemzébb vondsa a nemzeti koz-
szollem vdzolt pedagdgidjaban. Ilyen modon az dllandé alakuldsban levs tdr-
gsadalomnak hii tikre a nevelés. A gazdasdgi szempontokat illetéleg a neve-
lésre és a kultlzrré,ra, legkedvez&bbnek a kozépfokt jolétet és az anyagi javaknak
egyenlotes megoszlisiat tartja.

A korszeriiség a -mindenkori tényeket bocsitja a nevelés szolgilatdba.
* A puszta tényszerliség azonban magdban leszdliitand a nevelés szinvonaldt.
A nevelésnek ugyanis az a feladata, hogy az embert természeti lényének onto-
légiai 4llapotabdl az erkolesi lény magaslatira emelje. A tényeknek tehdt
eszmékké kell finomodniok; nemes érzelmeket fakasztaniok és a kedélyt kell
gazdagitaniok. Ez pedig csak .igy torténhetik meg, ha tervszeriien fiiged
viszonyba allitjuk olyan magasabbrendii értékekkel, melyek fiiggetlenek a tér
é5 az id6 valtozataitél. Emez értékek gylijtéfogalmdvd teszi Barankay az
eszményiséget. Ez a felfogds az elérheté fejlodés legnagyobb eredménye.

A tények és eszmények viszonydnak megitélésében szerzénk a fejlédés-
nek hiarom fokat allapitja meg. Az elsé fejlddésen az emberi felfogds meg-
ailapodik a puszta tények mellett. A mdsodik a pragmatikus felfogds, a har-
madik a szellemtorténeti. A pedagégidban ‘az utébbinak elfogadisival az
abszolit eszményiség dlldspontjara kell helyezkedniink, amidén a tényeknek
csak akkora szerepet .juttathatunk, amennyit az eszményiség vezetl szerepe
megengedhet és — hozzdtehetjiik — amennyit az emberi élet adottsigai meg-
" birni képesek. -

Miutdn a korszeriiség tényezéit részletesebben is letdrgyalja és megadja
a fogalmi alapvetést az abszolit eszményiség elméletéhez is, részletesebben.
megismertet benniinket az abszolit eszményiségnek egyfelsl a tartalmi koré-
vel, mésfelsl annak természetével, a benne egységhe foglalt értékek mindségi
jegyeivel. Torténelmi szemle utin arra a megdllapoddsra jut, hogy az abszolut
eszményiségben a j6, igaz és szép értékei egyesiilnek harmoénikus egésszé s ezek-
kel szemben a nevelésnek nem lehet mds célja, mint emez abszolat értékeknek
a kovetkezé nemzedékek 4dltal valé realizdltatdsa.
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Az abszolit eszményiség karakterisztikonjit az éllanddségban, valtozat-
lansdgban, a tiszta altruizmusban, az objektiv jellegben, az etikai egyenldség
<érvényesiilésében, az egyetemes jellegben és orokkévalosigban latja. Végsd
-eredménye pedig az, hogy az egvetemes eszményiség onértékek komplexuma.
Mint mondja, onérték nélkiil nincs hatdrozott irdny, mely felé emberi torek-
véseink igazodjanak. Viszont azt is elismeri, hogy az eszményiség velink
szemben csak a posztuldtum igényével léphet fel. Emberi erd snértékeket léire
nem hozhat. Emberi alkotdsaink csak az egyes esetek jelentdségével birnak
§ ¢értékilk abban van, hogy rajtuk keresztiil pillanthatunk be az abszolut
-eszményiség ~ egvetemességébe. Szerzonk ismeretelméleti felfogdsdt mélyen be-
viligitja az a megdllapitdsa is, hogy ,,az abszolut eszményiség olyan posziu-
‘latum, amelynek érvényét a priorinak wesszilk, még miel6tt a gondolat vagy
akarat csirdja életre kelne benniink® (58. 1). Ide vdg aldbb az a megjegy-
zése is, hogy- az abszolit eszményiség magaslatdig ,,az értelem egyediil nem
képes benniinket elvezetni, itt az ssznek meg kell hodolnia intuiciénk és
“hitiink el6tt® (66. 1.).

Eddig terjed a konyvnek, hogy gy mondjam, elméleti része. A tovdbbiak-
ban a mdr iddig elért eredményeket igyekszik alkalmazni. Utolsé fejezetének
.megszervezése. Ezt megelézi a hdbori és forradalmak pedagégiai hatdsinak
kritikédja. ‘

Ez alkalmazdsok sordn siiriin akadunk olyan gondolatokra, amelyeknek
megszivielése nagyon eiirgds feladatunk volna. llyenek mindenekeldtt azok, ame-
Ivekre -a Paedagogiai Tarsasdgban én is felhivtam a figyelmet, hogy az értelmi
Jépzés és érzelmi nevelés szempontjai ardnyosan érvényesiiljenek. Barankay-
‘nak van bitorsiga megmondani, hogy az értelmi nevelést sok oly hatdskori
teritletrdl, melyeken eddig érvényesiilését megokoltnak lattuk, vissza kell szo-
ritani. Viszont a vézets szerepet 4t kell adni bizonyos érzelmi és akarati
-momentumoknak, Madshelyt ismét azt mondja, az érzelmi s 4ltaldban az
-erkolesi diszpoziciénak legalabb olyan foku jelenlétére van sziikség, aminé fok-
“ban nélkilozhetetlen az értelem. A nevelés terén jogaihoz kivinja jutiatni a
vollasos és esztétikal érzelmeket és a nemzeti érzést. Az 6rom kilonds nemé-
vel olvastam idevonatkozé fejtegetéseit, mikor arra gondoltam, hogy madr
-a Wlassics-féle tantervrevizié idején magam is kiilon brosiirdban hangoztattam
-ezeket. Ertékes nevelési elv, mely a gyakorlatban sokszor elsikkad, hogy az .
-értelmi anyagnak dllandé vonatkozdsban kell dllania a nevelési szempontok-
kal. Erdsen kicmeli az dllampolgdri nevelés érdekeit azzal a mélyebb felfogds-
sal, mely az érzések kénytelenségére és visszaszorithatatlan erejére fekteti a
stlyt. Ezek sordn kiemeli, hogy még a jogosult nemzetkozi'és altaldnos emberi
-érdekeknek is a nemzeti eszme korében kell érvényesiilnick, nemcsak ez utébhi-
nak érdekébél, hanem azért is, mert masként nem is lehetséges. Epp ilyen
tisztult ‘a vallisos nevelésrél is 'a felfogdsa. Kirekesztenddonek tart abbél
-minden olyan tényezét, mely a felekezeti ellentétet emeli ki, Ezekrdl azt tartja,
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Jhogy. nem- is tartoznak a .vallis lényegéhez. Helyes klvansaga, az is, hogy a
vallasoktatis veszitse el tantirgy jellegét.

Az akarat nevelésénél helyesen mutat ra az érzelmek jelentOségére. Pedig
tt kiinduldsakor ingadozni latszik, midén hivatkozik arra a pszicholdgiai fel-
fogdsra, hogy -az akarat a maga legkozelebbi adottsagaban masra vissza nem
vezetheté sajatos lelki élmény. Ez a voluntarizmus &dlldispontja, de végleges-
ek egyéltaldban nem tekinthets. Ezzel szemben a valésig ‘inkdbb az, hogy
-az akarati jelenségnek kozvetlen kivaltéi érzelmi aktusok és az érzelmi neve-
‘lésre mar csak ezért is kivdlé gondot kell forditanunk.

A ,,yakorlatl megvaldsitas koriil is nagy szammal vannak j6 gondoiatai.
Ezek kozil legyen szabad itt féleg egyre rdmutatnunk, még pedig arra, hogy
aa torndt s dltaldban a testi nevelést az iskolaorvosokra bizzuk, Ez rendkiviil
gviimolessz6 gondolat, természetesen azzal a hozzdaddssal, hogy ezek az
-orvos-tandrok végezzék el a szitkséges szaktanfolyamot és tegyenek pedagdgiai
vizegdlatot. Ha ez a terv megvalésulhatna, ennek szocidlis szempontbdl ‘iAs
“megvolna az a nagy hatdsa, hogy a mintegy 590 kozépfoki intézet (kdzép-
ickola 154, polgdri 340, képzé 51, kereskedelmi 46) ugyanannyi' vagy még
t5bb orves elhelyezkedésére nyujtana alkalmat. Ezenfolil megszervezné ez az
“dntézkedés az iskolai egészségiigyet. Ez utébbinak programmjibdl elég, ha a
fogdpolds nagy feladatdra rdmutatok. Messzebbmen$ hatdsa lehetne a peda-
gégiai ehnélethen és gyakorlatban a fizioldgiai, biolégiai s hasonlé mds szem-
-pontoknak fokozottabb és szakszerii érvényesiilése.

Ezek utdn a nagyérdemfi szerzé taldn nem vesz rossz néven, tobbek
~elhallgatdsa mellett, egypdr olvan megjegyzést, mely az ovétol eltérd felfogds
<eredménye. A korszeriiség fogalméat annyira kitdgitia, hogy abba a mult hagyo-
mdnyait is kénytelen beleerdszakolni. Nem helyesebb lett volna ennek a para-
doxonnak az elkerulese végett a mnevelés egyetemes és vdltozé elemeirsl
‘gzolani?

Barankay nagyon helyesen emeli ki a nemzeti regenerdlds eszkiozei koziil
zannak a sziikségét; hogy a foldmives lakossighbél szervezzitk meg a miiveltebb
-osztily felfrissiilését. Azzal azonban mér nem érthetiink egyet, hogy ez a
niulthan egydltaldn nem tértént volna meg (136. 1.). Tudomdsunk szerint a
.szerzetes iskoldk ezt mindenkor megeselekedték. Ezt mutatja az a koériilmény,
“hogy a katholikus alsé- és f6pasigban mindenkor nagy szdmmal voltak emez
alsébb korhdl szarmazé kivdlésdgok. De azt meg kozvetlen tapasztaldsbdl
-tudom, hogy a protestdns intelligencidnak csaknem & zémét éppen ezek alkot-
t4k. Taldn ez is volt egyik oka annak, hogy a protestdns szdmardnyon felil
keriiltek vezetd 4llasba szerepl§ protestins férfiak. Ugyanezt az észrevételt
‘tehetem arra a nagyon praktikus inditvanyra is, hogy az ifjusdgnak nevelési
szempontokbdl autoném hatdskért kell kijelslni. Ehhez sem kell példdért
- Anglidba menniink, mint a szerzd ajdnlja, mert ilyenekkel protestdns 1skolamk
‘multja is nagy szdmmal szolgdlhat.

" Még az intuiciénak és az érzelmeknek a szerepére kell megjegyzést ten-
mem. Ezcknek szerzénk, .jobbdra.igy egymis mellé 4llitva, ismeretelméleti sze-

Magyar Paedagogia XXXVH. 1—2. _ : 4



50 JRODALOM.

repet tulajdonit, fGleg egyetemes érvényii jelenségek, killonosen pedig az abszo-
lat értékek felismerése koril. Magam részérdl élesen disztingvilnék intuicié-
és érzések kozott. Az érzéseknek nincs ismeretszerzd szerepilk. Ezek az dsszes
tudatjelenségek kiséré elemei, a tudat reakciéja mintegy onmagdra. Annyira
szubjektiv jellegiiek tehdt, hogy a megismerés szempontjaibol az objektiv vilig.
felé nem szolgdlhatnak nekiink irdnyitdssal.

Az intuicié helyét és szerepét ellenben a Leibniz-féle clara et distincta:
cognitio-val szemben a homdlyos képzetek koérében kell keresniink, Az intuicié-
lényegét az értelmi miiveletek tudatalatti lefolydsa adja meg. Voltaképen minden.
hipotézis intuitiv kovetkeztetés eredménye. Redukeié segitségével uicbb e-
kovetkeztetések elozményei részben vagy egészben felszinre hozhatdk, s ilyen-
kor a hipotézis principiummd vagy tantétellé lesz, de igen sok esetben ez.
utélagosan sem sikeriilhet. Ez a felfogds nem taldlhat ellentmonddsra azok-
nak korében, kik ismerik a tudattalan jelenségek nagy jelentéségét és kiter-
jedését a lelki aktusok sordban. Gondoljunk csak arra, mikor megoldhatlannak
latezé életkérdéssel tériink nyugalomra s mdsnapra kész megolddssal ébrediink
4lmunkbél. Felfogdsom szerint az intuicié és, népiesen szélva, ,,a megérzések®
kérdésébdl nem szabad misztikumot csindlnunk, hanem a tudat felszine alatt
bonyolédé és kapesolédd értelmi jelenségek korében kell az idevonatkozéd fel-
tovéseket keresniink. E mellett szél az is, hogy a ldngelmék és a miivészetek
vildgdban van legnagyobb szerepe és itt érvényesiil a tudattalansig is a leg-
erdsebben. Az azomban feltehetd, hogy az intuitiv munka hangulati velejiréi-
erésebbek, mint a tudatos értelmi jelenségeks. )

A konyv nagy nyeresége pedagégiai irodalmunknak. Csak legyen szabad®
azt figyelmébe ajinlanunk alkalmilag minden szerzonek, hogy rovidre fogott.
eldadasra térekedjenek, mert a nehéz konyvkiaddsi és vdsdrldsi viszonyok ezt
kivdnjdk, de meg a tudomdnyos munka egyébként is gazdasigosabb, ha ered-
ményei rovidebb szdvegekben taldlhaték meg. Ismétlésekkel ugyanis szerzénk-
nél is nem egyszer taldlkozunk. Mitrovics Gyula..

Dr. Olay Ferenc: A magyar kultira vilsigos évei 1918—1927. Budapest, 1927.
Kiadja a Magyar Nemzeti Szovetség. (VIII + 338 1)

Ennek a nagy gonddal és sok munkdval megirt konyvnek a cime némileg:
megtéveszti az olvasét, amennyiben csak az elszakitott teriiletek magyar-
kultirdjanak vdlsdgos esztendeit ismerteti. Focélja, hogy megvizsgdlja a
kisebbségek védelmét célzé elvi intézkedéseknek a mindennapi életben valé-
megnyilvinuldsit. Vajjon tényleg megfeleltek-e ezek a rendelkezések a hozzdjuk
fiizott varakozasoknak és védelmet nyujtanak-e annak a lakossdgnak, amelyet
a trianoni békeszerz6dés idegen uralom ald juttatott? ’

A felelotet az elgttiink levd munka a tényeknek és a rideg szdmoknak
" leplezetlen felsorakoztatdsdval adja meg. Torténelmi tdvlatbél megrajzolja a-
trianoni békefeltételek kialakuldsdnak el6zményeit, a Wilson-féle 14 pont
szdnalmas palyafutdsit a minden nemzet szdmdra valé igazsig kovetelésétol
az ezeréves magyarsdg minden jogot ldbbal tipré féldarabolé.sziig, mikézbem



