
AZ ÚJ ISKOLA ÉS PEDAGÓGIÁJA. 
Első közlemény. 

Két fő ok késztet arra, hogy az ú j iskoláról és pedagógiájá-
ról szóljak. Az egyik a külföldön immár igen nagy arányokat öltő 
és nőttön növő iskolai reformmozgalom, melynek méreteire csak 
azt hozom fel, hogy Brüsszel és Bécs városok elemi iskolái már 
csupa ú j iskolák s hogy az Üj Nevelés Ligájának a mult nyáron 
Locarnóban tartott negyedik kongresszusán 41 nemzet 1200 tagja 
vett részt.1 Elérkezett tehát az idő, hogy ezt a nagy pedagógiai 
reformmozgalmat mindjobban megismerni igyekezzünk és a mi 
ú j iskoláink munkáját mind fokozottabb ügyelemmel kísérjük. 
A másik és legfőbb ok, amiért a kitűzött kérdéssel foglalkozom, 
az, hogy nemrégiben kerültem haza Genfből, a modern pedagó-
giai törekvések egyik jelentős középpontjából, ahova mintegy 
összefutnak az ú j iskolák szálai s ahol az elmúlt tanéven át 
állandóan érintkezésben voltam az ú j keletű nevelés néhány 
kiváló elmélkedőjével és gyakorlati megvalósítójával, s így 
alkalmam nyílt megismerni az ú j nevelés alapelveit a belőle 
folyó eljárásokkal együtt. 

A külföldről hazaérkezőtől barátai és ismerősei egészen 
természetesen arról kérdezősködnek, hogy mit látott és mit hal-
lott. Legyen szabad a kérdésekre részben itt felelnem s mintegy 
beszámolóként elmondanom, hogy milyen pedagógiai légkörbe 
jutottam Genfben, miképen gondolkoznak ott a nevelésről, miféle 
felfogást vallanak á neveléstan s a lélektan egyetemi képviselői, 

' továbbá a Rousseau-intézetnek, e modern pedagógiai főiskolá-
nak és a vele kapcsolatos kísérleti iskolának vezetői. 

Genfben s általában Svájc francia részében a nevelés kér-
déseit vizsgálók között Edouard Claparéde, a kísérleti pszicholó-
gia egyetemi tanára viszi a vezetőszerepet. Claparéde józan és 
világos gondolkodásával, egészséges empirizmusával, zamatos 
stílusával igen nagy tekintélynek örvend nemcsak Svájcban és 
a francia nyelvterületeken, hanem úgyszólván egész Európában. 
Az ú j iskola legfelkészültebb és legszimpatikusabb harcosai 
között foglal helyet. Mikor tehát az ú j iskoláról szólok, az ő 
szempontjából nézve próbálom a kérdést megvilágítani. Mielőtt, 
azonban Claparéde felfogásának tüzetesebb ismertetésére tér-
nék, egészen röviden megemlékszem az új iskolák történetéről. 

1 P. Bővet: • L'éducation nouvelle á Locarno. L'Educateur (de Laüsanne) 
1927 szept. 3. 
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Az első új iskolák keletkezése és célja. 
A rrmlt század utolsó két évtizedében -keletkező, egymástól 

többé-kevés'bbé eltérő ú j iskolákat a hagyományos iskola külső 
és belső rendjével és nevelési eredményével való elégedetlenség 
hívja életre. Az első két iskolát angol földön találjuk „meg. 
1889-ben nyitja meg C. Reddie Abbotsholme-ban „New-school"-
ját, melyet mintául vesz 1892-ben Jé H. Badley Bedales-school-
jában s e két első iskolát tekinti példának Ed. Demolins francia-
országi „École des Roches" nevű intézetének és H. Lietz német-
országi Landerziehungsheimjeinek megalapításában^ 

Rousseau, a ülantrópisták és Pcstalozzi hagyományait kö-
vető első ú j iskolák a gyermeket az - egészséges fejlődésre ked-
vezőtlen városi iskolakaszárnyából a családi élethez és a termé-
szethez közelálló környezetbe viszik. Növendékeiket a közös ós az 
egyéni nevelés előnyeinek kihasználása végett egy-egy nevelő 
(vagy nevelőpár) .vezetése alatt 10—15 tagból álló, külön helyisé-
gekben lakó csaladokra osztják. Természetesebb, gyakorlatibb 
ós gyorsabban eredményre vezető módszereket alkalmaznak a 
nyelvek tanításában. A latin és görög nyelv tanítását későbbre 
teszik, szűkebb térre szorítják s a fennmaradó időt a modern 
nyelvek, a történélem, a földrajz és a természettudományok beha-
tóbb tanulmányozására fordítják. Az anyanyelv tanítását nem 
nyelvtanra, hanem a legjobb művek olvasására alapítják, az 
élő idegen nyelveket pedig társalgás út ján sajátí t tatják el meg-
felelő környezetben. A • természettudományokban a közvetlen 
megfigyelésből indulnak ki. A növendékek gyárakat látogatnak, 
virágokat, növényeket gyűjtenek, földet mérnek és művelnek, 
kertészkednek, állatokat gondoznak s műhelymunkát végeznek. 

Tekintélyes helyet foglalnak el az ú j iskolák életében a séta 
és a kirándulás, a játék és a sport, a művészi foglalkozások 
(rajz, zene, színjáték, előadás stb.) és a különféle szórakozások. 

A szorosabb értelemben vett tanítás délelőttönként folyik 
napi négy órában. Az ebédet követő pihenési idő alatt zene- és 
•költői művek előadása van programmon. Ezután a növendékek 
körülbelül 2 órán át sportot űznek, továbbá a mezőn és műhely-
ben foglalatoskodnak. Uzsonna után vacsoráig tanulnak, vacsora 
végeztével különböző társas szórakozásokban vesznek részt, le-
fekvés előtt pedig valami erkölcsi vagy társadalmi tárgyú művet 
olvasnak fel egymásnak. 

Ad. Ferriére, az ú j iskolák nemzetközi irodájának igazga-
tója- szerint az első ú j iskolák a szabad természetben elhelye1 

zett családrendszerű internátusok, melyekben a személyes ta-
pasztalás az alapja nemcsak a kézimunkára támaszkodó értelmi 

2 J. H. Badley: Bedales a pioneer sohool. London, Methuen, 1924. — 
Edm. Deinol ins: L'Educat ion . nouvel le . L'Ecole des Koches.' Paris , 1901. Dr. H. 
Lietz:- Einlohstobba, Berl in , 1897. Lebenserinnerungen, Osterwieck—Ziekfeldt. 
1921.' — Ad. Ferriére, Transformons. l 'Ecole, Bale, Azed, 1920. L'Ecole act ive , 
Genéve. Forum. 192G. 
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nevelésnek, hanem a növendékek viszonylagos önkormányzatán 
(autonómiáján) fölépülő erkölcsi és társas nevelésnek is.ü 

Az ú j iskolák a modern nevelés úttörői, laboratóriumai és 
fáklyavivői. Vezetőik megfigyelnek és kísérleteznek. Tapasztala-
taik eredményeinek, kipróbált és bevált nevelői eljárásaiknak 
közlésével igyekeznek előmozdítani a régi iskolák fokozatos 
átalakulását. 

A tudományos pedagógiát szolgáló első ú j típusú iskolák 
között különösen J. Dewey egyetemi tanár csikágói iskolája 
vált nevezetessé. 

Dewey kísérleti iskolája. 
Dewey 1896-ban a csikágói egyetemmel kapcsolatos kísérleti 

iskola alapításával főképen pedagógiai problémák megoldását 
tűzte ki céljául. Mikor az iskolát munkatársaival együtt meg-
nyitja, nem egyszerűen megvalósításra váró kész tervekkel c« 
végleg kialakult gondolatokkál fognak a munkához, hanem in-
kább csak kérdések éltek bennük, melyekre feleletet próbáltak 
keresni.4 Kérdezték: 1. Miképen érhetik el, hogy az iskola ne 
csak elszigetelt tanulási hely legyen, hanem az otthonnal ós a 
közvetlen környezettel szoros kapcsolatba jusson'? Hogyan távo-
líthatják el az iskolai életet a gyermek valóságos életétől elkülö-
nítő korlátokat'? 2. Hogyan találhatnak a történelemben, a ter-
mészettudományokban és a művészetben olyan nevelőanyagot, 

-melyet a gyermek is értékesnek tart és szívesen tesz magáévá? 
Mennyi anyagot lehet fölvenni, hogy a gyermek elegendő isme-
retet szerezzen az őt körülvevő világra, ennek erőire, történeti 
és szociális fejlődésére vonatkozóan s hogy képes legyen, magát 
különféle művészi formában kifejezni? Hogyan lehet a formá-
lis tárgyakat: az írást, olvasást és a számolást a mindennapi 
élet tapasztalataival és foglalkozásaival kapcsolatban tanítani? 
Miképen lehet e készségek tanítását úgy oldani meg, hogy a gyer-
mek szükségét érezze elsajátításuknak? Hogyan lehet az iskolát 
úgy alakítani, hogy lehetővé tegye az egyéni erők és képességek 
szabad kibontakozását? 

Az új iskolák fejlődése századunk első évtizedeiben. 
Q 

Míg az első ú j iskolák, Dewey iskolájától eltekintve, a 
•középiskolai nevelést kísértik meg a múlthoz képest jobban meg-
oldani, addig a századunk első két évtizedében nagy erővel 
továbbfejlődő reform tevékenység a kisdedóvó és az elemi iskola 
nevelését törekszik ú j alapokra helyezni. Most már nemcsak 
árról van szó, hogy internátussal ellátott újtípusú intézeteket 
létesítsenek nagy tandíjat, fizetni tudó, módosabb szülők gyerme-

® Ad. F e r i i é r e : Transformons l 'Ecole, chap. I I I . 
4 J . D e w e y : The School and Society, Chicago, 1907. M a g y a r r a fordí tot ta 

Ozorai F r i g y e s ..Az iskola és a társadalom" címén. Néptnn ítók K ö n y v t á r a , 
45. füzet, 66. s kov. 1. 
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kei számára, hanem hogy ú j nevelőeljárások meghonosításával 
átformálják a modern életnek meg nem felelő régirendszerű • 
iskolákat. Az újítások, a létrejött kerti, erdei, tengerparti stb. 
iskolákat nem számítva, a hagyományos iskolának nem annyira 
külső elhelyezését érintik, mint inkább belső berendezését, taní-
tási módszerét, a nevelő és a növendék viszonyát változtatják 
meg gyökeresen. 

Az ú j iskolák száma is tetemesen megnövekszik. Míg a 
XX. század küszöbén csak egy pár áll fenn, addig 1914-ben a 
számuk már 80-ra rúg. A háború után pedig annyira elszaporod-
nak, hogy ma már még az ú j iskolák nemzetközi irodája sem 
tudja őket számontartani. 1921-ben az ú j nevelés első nemzetközi 
kongresszusa (Calais) alkalmával megalakul az Üj Nevelés Nem-
zetközi Ligája, mely angol-, francia- és németnyelvű folyóiratot 
ad ki.5 

Századunk ú j iskolái és nevelőrendszerei köziil csak a leg-
ismertebbekről és a legjelentősebbekről emlékszem meg egészen 
röviden. 

Montessori gyermekotthonai. 
1907-ben nyitja meg Montessori Mária az első „casa dei 

bambini"-jét 3—7 éves gyermekek részére." Montessori'gyermek-
otthonai berendezésükkel ós módszerükben térnek el az ismert 
kisdedóvóintézetektől és gyermekkertektől. Bennük a gyermekek, 
szabadon választják meg foglalkozásaikat s magukat nevelik 
az önnevelést megengedő eszközökkel, mialatt a nevelő, illetve 
vezető a háttérben megfigyeléseket tesz s csak akkor lép közbe, 
ha szükség van segítségére. A spontán cselekvéseket elnyomni 
annyi — mondja Montessori —, mint magát az életet megfoj-
tani, A zsenge korban az emberi lény teljes szellemi fényében 
mutatkozik, mint a nap hajnalhasadáskor és a virág első szirom-
leveleinek kifeslésékor. A nevelőnek vallásos tisztelettel kell 
néznie ós megfigyelnie az egyéniség kibontakozását, szigorúan 
őrizkednie kell attól, hogy a nem káros spontán cselekvéseket 
megakadályozza és hogy önkényes követelményeket állítson föl. 

Decroly módszere. 
Miként Montessori, Ovidé Decroly is kezdetben gyenge-

tehetségűekkel foglalkozik és a gyengetehetségűek nevelésében 
szerzett tapasztalatait felhasználja az 1907-ben normális gyer-
mekek számára alapított intézetében, melyet az élet által az 
életre nevelő iskolának nevez el.7 Eljárásában a gyermek érdek-

5 A három fo lyóirat : 1. The new Era, London. Szerkeszt i Beatr ice Ensor. 
2. Pour l'Ere novvelle, Genéve. Szerk. Ad. Ferriére. 3. Das werdeude Zeitalter, 
Kohlgrabeu bei Waeha, Szerk. El isabeth Bot ten és Dr. Kari Wilker. A Liga 
támogatásáva l megje lenő m a g y a r fo lyóirat : A Jövő Utjain, Budapest (I, Tig-
ris-u. 41).'Sz'erkesztik Nemesné M. Márta és B a l o g h y Mária. 

6 Montessori nevelő rendszerére vonatkozóan v . ö. Kenyeres Elemér: 
A kisdednevelés e lméletének fej lődése ( I X — X X I I . köz lemény) . Néptanítók 
Lapja. 1922. év. Bardócz Pál: Montessori nevelés i rendszere és módszere. 1924. 



14 KENYERES ELEMÉR :' 

lődése irányítja. Decroly kereste az érdeklődésnek azokat a leg-
főbb formáit, amelyek legmélyebbről törve elő, uralkodó szere-
pet, játszanak a fejlődés különböző állomásain át, mert a legfon-
tosabb szükségletek kielégítésére- irányulnak. Így jutott el az 
ú. n. érdeklődési központokhoz; ezek körül csoportosítja iskolá-
jában az egyes osztályok munkáját. Az érdeklődési központok 
a következők: 1. A táplálkozási szükséglet, melyhez csatlakozik 
a lélekzési és tisztálkodási szükséglet. 2. Az időjárás viszontag-
ságai ellen való küzdés szükséglete. 3. A veszélyek és különböző 
ellenségek ellen való védekezés szükséglete. 4. Végre a cselekvés 

' s együttdolgozás, az üdülés és lelki fölemelkedés szükséglete. 
E szükségletek kielégítésénél tekintetbe jön: í. a környezet-

nek az egyénre irányuló hatása; 2. az egyénnek a környezetre 
való visszahatása és a környezet kihasználása az ember céljaira. 
E szempontok irányításával a gyermekek a következő tevékeny-
ségeket végzik: megfigyelnek és személyes-tapasztalatokat gyűj-
tenek; tapasztalataik alapján térbeli, földrajzi és időbeli ( t ö r r 
ténelmi) kapcsolatokat • alkotnak; a megismert dolgoknak, 
amennyiben lehet, kézzelfogható formát adnak (agyagból, fából, 
papírból stb. elkészítik, lerajzolják, kivágják stb.); végül a szer-
zett tapasztalatokat elmondják és írásba foglalják. 

A megfigyelés körülbelül a rég.i iskolákban szereplő, szem-
léltetéssel összekötött beszéd- és értelemgyakorlatoknak felel 
meg. A számtan is megfigyelésen épül föl. A térben és időben 
való kapcsolás a földrajzot és történelmet jelenti. A konkrét és 
elvont kifejezés felöleli a különböző kézügyességi foglalkozáso-
kat, továbbá az írást, az olvasást, az anyanyelvi tanítást, bele-
értve a helyesírás elsajátítását és a könyvnélküli tanulást. 

Decroly iskolájában a gyermek minden ismeretet természe-
tes kapcsolatban és képességéhez alkalmazva szerez meg. 

A rendszert 1921-ben kísérletképen az összes brüsszeli elemi 
iskolákba bevezették, ami tekintve a mindenütt megnyilvánuló 
erős és szívós pedagógiai konzervativizmust, igen gyors ás nagy 
sikernek nevezhető. 

A Dalton-rendszer. 
Miss Parkhurst a szerzője annak a nevelési rendszernek, 

mely alkalmazási helyéről, Dalton északamerikai .városról 
Dalton-rendszer néven ismeretes.8 Ez a nevelőrendszer lehetővé 
teszi, hogy minden gyermek sajátos érdeklődésének és szükség-: 
leteinek megfelelően maga szerezhesse meg szellemi'táplálékát. 

A Dalton rendszerű iskola egyes termei egy-egy tantárgyat 
képviselnek. Van számtanterem, földrajzterem, történelemterem 

7 Dr. 0 . Decro ly et G. Boon: Vers l'Ecole rénovée , Bruxe l l e s , 1921. 
A. Hamaül : La Méthode Decroly, Neucháte l , 1922. 

8 He len M. Parkhurst : Educat ion on the Dalton Plan . New-York. E v e l y í r 
Dowey: The Dalton laboratory Plan, New-York. E. P. Dutton. 1923. M. Ste in-
liaus: Helen Parkhursts Dal ton-Plan und se ine Verwendung in Eng land . I s m e r -
tetése a Magy. Paed. 1927. év i 7—8. számában. 
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stb, s bennük a megfelelő anyag a gyermekek képességei sze-
rint úgy van elosztva, hogy a ügyeimet megragadja. A 9—14 
éves gyermekek jegyzetfüzetekkel fölszerelve végigjárják a' 
szükséges eszközökkel is ellátott termeket s mindegyikben annyi 
ideig maradnak, ameddig akarnak. Minden teremnek, illetve, 
tárgynak' megvan a maga tanítója, kinek feladata az, hogy 
saját tárgya területén segítse és ösztönözze a tanulókat. A tani-' 
toknak tiszteletben kell tartaniok a gyermek sajátos egyéniségét, 
tehát nem szabad uniformizáló módon eljárniok s meg kell aka-
dályozniuk az egyoldalú fejlődést. A növendékek a tanító mint: 
munkavezető irányításával úgy búvárkodnak, mint a laborató-
riumban vagy szemináriumban dolgozó főiskolai diákok. A kuta-
tásban egymással versenyeznek s egymást segítik. Vitás kérdé-
sekben tanítójukhoz fordulnak, ki útbaigazítást ad nekik a kér-
dések eldöntése végett felhasználható könyvekre és eszközökre-
vonatkozóan. Tankönyvek nincsenek. Ezek helyett az iskola 
olyan segédkönyvekkel van ellátva, melyekből a tanulók felvilá-
gosítást szerezhetnek az érdeklődésüket izgató kérdésekre. 

A testgyakorlás és az ének tanítása a szokásos módon-
folyik. 

A Winnetka-rendszer. 
Az újabban mind gyakrabban emlegetett .Winnetka-rend-

szernek, mely nevét egy másik északamerikai várostól kapta, 
C. W. Washburn a kigondolója.9 Ez a rendszer is az egyéni 
nevelés szolgálatában áll. A gyermekeknek módot és eszközt 
nyújt, hogy az egyes tárgyakban egyéni képességeiknek' mértéke 
szerinti tempóban fejlődhessenek. A növendékek szellemi fejlett-
ségi fokuknak megfelelően vannak elosztva az egyes osztályok-
ban s a tehetségesebbek gyorsabban haladhatnak előre, mint a 
csekélyebb képességekkel megáldott társaik. 

Az egyes tárgyak egymástól világosan elkülönülő, fokoza-' 
tósan elrendezett, kerek egységekre tagolódnak. A tanulók 
önállóan dolgozzák fel az anyagot. Tanítóikhoz csak akkor for-
dulnak, ha magukban nem boldogulnak. Tesztekkel ellenőrzik, 
hogy a munkábavett anyagot helyesen dolgozták-e föl. A szám-
tanban pl. egyik füzetben van a fokozatosan elrendezett anyag, 
a másikban pedig a helyes megoldás. Mihelyt valaki elérte a 
tananyagegységből folyó célt (melyről tesztek segítségével győ-
ződhetik meg), a' következő egységre tér át. Ha pedig egy tárgy 
körén belül megfelelt az osztály tantervétől megszabott követel-
ményeknek, hozzáfog a magasabb osztály anyagának elsajátítá-
sához," anélkül, hogy osztályt változtatna. Megtörténik tehát, 
hogy valaki elvégzi egyik tárgyból a harmadik osztályos, a má-

9 Carleton W. Washburn: Les Eeoles rénovées de Winnetka aux Eta t s -
P n i s . Pour l'Ere. nouvel le c. fo lyó irat 1925. évi jan. számában. La Méthodc de-
Winnetka: L'Educateur 1925. évi ápr. (7.) számában. V.* ö. m é g J. Demooi-
et T. Jonckherre: La Science de l 'Edueation Bruxel les , Lamertin, 1925. 384. 1.. 
Ad. Ferriére: L'Ecole active, Genéve. I I I . k i a d , 1926. 165. 1. 
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síkból pedig a negyedik osztályos anyagot. A növendék csak 
akkor hagyja abba egy ideig valamely , tárgy tanulását s 
mélyed a másikba, ha két évvel haladja túl osztálya anyagát. 

Aki a minimális tananyagot magáévá tette, olyan dolgokkal 
foglalkozhatik, amikre különös kedvet és képességet érez ma-
gában. 

A növendékek örömmel végzik egyéni munkájukat. Mivel 
pedig nincsenek megkötve hosszú és fölösleges felmondásokkal 
és ismétlésekkel, sok időt- nyermeik az elmertilésekre és közös fog-
lalkozásokra. Az utóbbiak körében eszmecserét folytatnak a 
köztük fölmerülő kérdésekre vonatkozóan és különböző társas 
és jótékonysági munkákat végeznek. Kirándulásokat, versenye-
ket, ünnepélyeket stb. beszélnek meg. Mindezek hozzájárulnak, 
hogy a kölcsönös megbecsülés és segítés szokása s az együvé-
tartozás érzése fejlődjék ki bennük. 

A tanterv szerint naponta általában három óra esik egyéni 
munkára ós két óra közös tevékenységre. 

A B.ousseau-intézet és kísérleti iskolája. 
Az ú j iskolák történetében jelentős eseményt képvisel a 

genü Rousseau-intézetnek Claparéde által történő megalapítása 
1912-ben, Rousseau születésének 200. évifordulóján.10 Két évvel 
azután Kicsinyek Háza (Maison des Petits) címen11 megnyílik 
az intézet kísérleti iskolája is, mely eleinte csak óvodáskorú, 
később azonban. iskoláskorú gyermekeket is fogad magába. Az 
ú j iskolák számára tanítókat képző Rousseau-intézet programm-
ját Claparéde állapította meg, igazgatását P. Bővet vállalta el. 
Bővet azelőtt a nencháteli egyetemnek volt tanára s 1906-ban 
olyan kiadványsorozatot indított („Collection d'Actualités Péda-
gogiques" címen), mely csupán a jelenkori pedagógiai reform-
törekvések és a gyermektanulmányi vizsgálatok eredményeinek 
közrebocsátására szorítkozik. A Rousseau-intézetnek kezdettől 
fogva tanára Ad. Ferriére. Ö alapítja meg 1899-ben az Üj Isko-
lák Nemzetközi Irodáját. 

Üj iskolák hazánkban. 
Hazánkban 1913-ban kísérlik meg először Montessori elgon-

dolását megvalósítani. A fővárosban a Ferencrendi Mária misz-
szionárius nővérek óvodáját 1913 óta megszakításokkal részben 

10 Eil. Claparéde: Un Inst i tut de Seiencc de l 'Edueat ion. Á r c b i v e s de 
Psychologie . Genéve. Tome X I I . 1912. febr. — P. Bőve t : L ' Ins t i tut de J . -J . 
Rousseau. Rapport succint sur son act iv i té de 3912 a 1917. Areb. de P s y c h . 
Tome X V I . 1917. nov. . • 

11 M. Audemars et L. Laíendel : La Maison des Pe t i t s de l ' I o s t i t u t do 
,f.-J. Rousseau De lachaux et Niest lé , Neucbatel . 1923. Ed. Claparéde: Psycho-" 

l o g i e de l 'Enfant et Pédagog ie expér imentale . 10. éd. -Genéve, K u n d i g . 1924. 
X X X V I I I . 1. A Kics inyek Házának részletes i smertetése a „Ki sdedneve l é s" 
c fo lvó irat 1926. év i 12. és az 1927. évi 1—6. számaiban „Genfi l evé l" c ímen. 
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Montessori módszere szerint .vezetik.12 . Ugyanebben az évben 
.keletkezik Brüsszelben Nemesné Müller Márta. „Családi isko-
lája",13 mely 1915 őszétől Budapestre (1, Tigris, u. 41.) kerül. 
1915-ben a Magyar Gyermektanulmányi Társaság erkölcsi támo-
gatásával kezdi meg működését dr. Domokos Lászlóné igazgatása 
alatt az „Üj iskola" (I, Bíró-u. 16.), mely eleinte elemi iskolai, 
majd középiskolai (10—14 éves) tanulókkal is dolgozik s az 
utóbbi években állami támogatásban részesül.11 Mind a „Családi 
iskola", mind az „Üj iskola", önálló elgondolás alapján jött létre, 
de nem zárkóztak el a helyesnek és az itteni viszonyok között 
életrevalónak talált külföldi reformgondolatok és iskolák ha-
tása elől. 

A pedagógiai reformtörekvések és a gyermektanulmány. 
A különböző reformtörekvéseknek nagy segítségéré voltak 

a XIX. század végén, főképen pedig századunkban igen fellen-
dült gyermektanulmányi kutatások, melyek mind meggyőzőb-
ben mutattak rá a ' hagyományos nevelő eljárások gyengéire és 
mindjobban bátorították az ú j utakat keresőket. 

A biológiai alapon álló gyermektanulmány legfőbb eredmé-
nyeit Claparéde ezekben látja:15 

1. A gyermek változatlan egymásutánban következő állo-
másokon áthaladva magától fejlődik. Ügy látszik, hogy az egyén 
fejlődésének állomásai nagyjában egybeesnek az emberiség fej-
lődésének állomásaival. 

2. Az egyes testi és szellemi működések (funkciók) esák 
gyakorlás utján fejlődhetnék. Valamely működés gyakorlása 
föltétele más, később jelentkező tevékenység létrejöttének. 

3. A működések gyakorlása egyes, korlátolt számú esetek-
től eltekintve — mikor a gyakorlás belső ösztönös erők követ-
kezménye —• csak megfelelő külső körülmények 'közt követ-
kezik be. 

4. A gyermek biológiai szempontból. véve nem tökéletlen 
lény, mert' sájátos feladatainak meg tud felelni. Tevékenysége 
szükségleteihez van alkalmazva s lelki élete egységet alkot. Üj 
működés csak akkor jelenik meg életében, há szükségessé vált. 

12 V. ö. Kenyeres Elemér: A kisdednevelés e lméletének , fej lődése . Nép-
tanítók Lapja 1922. évi nov. 15. száma. . . . : 

13 Nemesné „Orientation générale d'un Plan d'Ecole „ E n t F a m i l l e " 'című 
<Brnxelles) 11 lapra terjedő kis füzetében sorolja fe l azokat az elveket , melyek 
Iskolájának megalap í tásában irányították. . . • •• . • * ' 

1 1 Tájékoztató a gyermektanu lmány i alapon'.álló Új iskoláról . Szerkeszt i 
dr. Domokos Lászlóné igazgató. Szeged város i "nyomda és könyvkiadó Rl;. 1925. 
V. ö. még: Domokos Lászlóné: Az egyén i ség v i z sgá la ta az iskolában., X j i jvő 
Útja in 1926. év i 3. száma. A 4—12 éves gyermek aktivi tása. A j ö v ő Utja in 
1927. év i 2. száma. Középiskola i módszer új lé lektani alapon. A J ö v ő Utja in 
1927. év i 4. "száma. ' ' • 

15 J . -J . Rousseau et la Conception fonctionnel le de l 'Enfance . R e v u e de 
tViétaphysique et. de Morale 1912.' évi május i szám. 

M.igyar Paedagogia. XXXVII. 1—2. 2 
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5. A gyermekek, miként a felnőttek, többé-kevésbbé külön-
böznek egymástól testi és lelki tekintetben. Minden gyermek 
sajátos tempójú és ritmus.ú fejlődésének megfelelő szükségle-
teket nyilvánít. 

Új neveléstan. 
Az ú j iskola hívei, legalább is kezdetben, gyakran hivat-

koznak Rousseaura, Pestalozzira, Fröbelre, ezzel szemben Her-
bartot vagy támadják vagy egyszerűen mellőzik. Ez azonban 
sosem jelentette, hogy a mult nagy pedagógusainak értékes 
hagyományaiból akarnák felépíteni a nevelés elméletét,16 Sze-
mük előtt egy új, a gyermek fejlődésére és szükségleteire ala-
pított pedagógia lebeg, mely tudományos módszerekkel ellen-
őrzött tapasztalati tényeken nyugszik és nem függ az egyéni 
vélemények esetlegességeitől vagy az egyes filozófiai rend-
szerektől. 

Az ú j iskola képviselőinek az ú j pedagógiára vonatkozó 
felfogását körülbelül Binet, a modern gyermekpszichológia 
egyik legnagyobb alakja fejezi ki 1898-ban megjelent „La fa-
tigue intelleetuelle" című művének bevezetésében. Ebben azt 
mondja: „Tulajdonképen nem arról van szó, hogy a régi peda-
gógiát megreformáljuk, hanem hogy ú j pedagógiát teremtsünk. 
A régi pedagógiát, bár vannak egyes jó részletei, teljesen el kell 
vetni, mert gyökeréig ható hibája van: tetszeni akar (elle a été 
faite de chic). A pontos bizonyításokat irodalmi idézetekkel 
keveri össze; a legsúlyosabb problémákat úgy oldja meg, hogy 
olyan tekintélyeket- vonultat fel, mint Quintilianus és Bossuet: 
a tényeket intelmekkel és prédikációkkal helyettesíti; a fecse-
gés jellemzi. Az ú j pedagógiának megfigyelésen és tapasztalá-
son kell alapulnia s mindenekelőtt kísérletinek kell lennie."'17 

Claparéde szerint az ú j pedagógia felépítéséhez két mód-
szer vezethet:18 a dedukció és a kísérleti módszer. A deduktív 
módszerrel a lélektan és a gyermektanulmány (pedológia) ismert 
törvényeiből kikövetkeztethetjük (dedukáljuk) azokat az eszkö-
zöket, melyekkel a gyermek fejlődésére hathatunk. Azonban 
a levezetett következmények nem mindig kétségtelenek és bizo-
nyosak. Egyrészt, mert a törvények, melyekből eljárásunkat 
kifejtjük, maguk sincsenek eléggé megalapozva; a gyermek-

• 10 Ad.* Ferriére: L'Ecole act ive c. műve 3. k iadásának e lőszavában azzal 
okolja meg az eredetiles: kétkötetes munkájának e g y kötetre ' va ló összevonását 
és az utóbbiból a történeti rész e lhagyását , hogy az új "iskolának, m e l y már 
polgárjogot nyer t a haladással törődő összes országokban, mincs s züksége 
arra, hogy nemesi c ímeire hivatkozzék. 

17 B inet m é g 1910-ben is, midőn utoljára kész í t i el fo lyó iratában, az 
Année .psyehologique-ban, a psz ichológia és a pedagógia év i mérlegét , a követ -
kezőket mondja: „II f a u t avouer, du reste, et tous bas, que la p é d a g o g i e res te 
le prétexte d'une trés mauva i se l i t térature, trés v a g u e , p le ine de bonnes 
intentions, mais rongée par ce qu'on pourrai t appeler la ma lad ie du c l iché ." 
Année psyehologique, 1910. 

18 Les nouvel les conceptions éducat ives et lenr vér i f lcat ion par l 'ex-
périence. Scient ia (Riv i s ta di scienza). X X V . köt., X I I I . év f . , 14*2—146. 1., 1919. 
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pszichológia ugyanis még sokkal fiatalabb tudomány, semhogy 
minden kétséget kizáró törvényei lehetnének; másrészt a deduk-
ció nem vet számot azokkal a tényezőkkel, melyek az eszközök 
alkalmazása közben fölmerülhetnek s megváltoztathatják a tör-
vény alapján elvárt eredményt, miként a szél megváltoztathatja 
a lövedéknek a tüzér által kiszámított útját. A deduktív módszer 
konklúzióinak helyességét mindig igazolnunk kell a tapaszta-
lással, mely itt is, mint másutt, a legfőbb fóriun. A tapasztalás 
különben nemet ak igazolja az elméletekből következtetett gya-
korlati eljárást, hanem különböző gyakorlati kérdések empi-
rikus megoldására is vezethet. 

A deduktív módszernek köszönhetjük — mondja Claparéde 
— hogy a nevelésről való felfogásunk az utóbbi években át-
alakult. A deduktív úton nyert nevelési eszmék életrevalóságát 
a tapasztalás mind nagyobb száma igazolja. Ezen eszmék közül 
a legtermékenyebb az, mely szerint a gyermekkornak biológiai 
jelentése van. A nevelő feladata tehát nem az, hogy a gyerme-
ket minél hamarabb felnőtté igyekezzék átformálni, rákénysze-
rítve az érett ember gondolkodás- és viselkedésmódjait, hanem 
hogy lehetővé tegye a gyermek sajátos tevékenységének kifej-
lését. A nevelőnek tanulmányoznia kell a gyermek természetes 
megnyilatkozásait és ezekhez kell alkalmaznia nevellő eljárását. 
A gyermeknek kell lennie a tanterv és módszer gravitációs 
pontjának, nem pedig neki kell forognia, akár tud, akár nem, 
az ő sajátos világának tekintetbe vétele nélkül megállapított 
tanterv és módszer körül. Ennek a kopernikusi forradalomnak 
a megvalósítását kívánja, Claparéde szerint, a gyermekpszicho-
lógia a nevelőktől. 

A funkcionális nevelés. 
A hagyományos iskolától eltérő ú j iskolákat és nevelő el-

járásokat idők folyamán különböző névvel látták el. Eleinte-
az ;,új iskola" és „új nevelés" nevekkel, majd „munkaiskola" 
(Kerschensteiner), „tett-iskola" (Lay) kifejezésekkel találkozunk. 
'Dewey és Angelo Patri a holnap iskoláiról (schools of to 
morrow) beszélnek. Az olaszoknál a derült és vidám iskola 
(scuola serena, giocosa) elnevezések a gyakoriak. G. Wyneken 
és P. Geheeb szabad iskolaközségeket (Freie Schulgemeinden) 
alapítanak. H. W. Kilpatrick „tervező módszer" (project me-
thod)10 nevet adja eljárásának. P. Bo.vet honosítja meg a fran-
ciában az aktív iskola (école active) elnevezést, Claparéde-től 
származik az egyéniségre szabott iskola (école sur mesurej 
kifejezés. 

Claparéde sem a munkaiskola, sem a tevékeny (aktív) 
iskola nevet nem szokta használni, mert szerinte mindkét név-

19 H . W. Ki lpatr ick: The project metliod. Teachers College, Columbia 
Univers i ty , New-York, 1919. 

2' 
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hez félreértés tapad. Gyermekpszichológia és kísérleti pedagógia 
c. művének első kiadásaiban még vonzó nevelésről beszélt, azon-
ban körülbelül 1910 óta a vonzó jelzőt, mely szintén félreértésre 
adott alkalmat, a funkcionális szóval helyettesíti s ettől fogva 
a funkcionális nevelés (éducation fonctionnelle) kifejezéssel él. 
mikor az általa elgondolt (Dewey .felfogásához egészen közel-
álló) ú j nevelésről beszél. 

Mit értsünk funkcionális nevelésen"? 
Először nézzük a „funkcionális" szó értelmét. 
A lélektanban a lelki jelenségeket kétféle szempontból 

vizsgáljuk. Először abból a szempontból, hogy a folyamat mi-
képen megy végbe, melyek az előzményei, milyen a belső 
mechanizmusa, a szerkezete, strukturája. A lelki jelenségek 
szerkezetével foglalkozó pszichológia elemez, kuta t ja az alkotó-
részeket és ezek összefüggését. De nemcsak azt kérdezhetjük, 
hogy valamely jelenség milyen és miképen folyik le, hanem 
hogy mire való, mi a célja, feladata, szerepe, funkciója. Míg a 
lelki jelenségek fölépítését és elemeit nyomozó és leíró (struk-
turális) lélektan sztatika! és mechanikai .szempontból néz, a 
célt kutató (funkcionális) lélektan az osztatlan egészre i rányí t ja 
figyelmét és dinamikai szempontból veszi szemügyre a jelen-
ségeket.20 

A biológiában akkor mondanak valamely folyamatot funk-
ciónak, ha az az individuumra nézve hasznos. A vedlés pl. 
funkció, mert a szőrözet elvesztése a meleg időszakban nyilván-
valóan hasznos. Ezzel szemben a vedléshez hasonló kopaszodás 
nem funkció, mert semmi haszna sincs. 

A strukturális és funkcionális szempont megkülönböztetése 
különösen fontos a gyermekpszichológiában. Ugyanaz a funkció 
ugyanis struktúrájára nézve más és más kor és egyének szerint. 
A belső világ kifejezése funkció: ennek strukturája (technikája) 
a csecsemő sírásától és kezdetleges gőgicsélésétől kezdve a fel-
nőtt fejlett beszédéig az állomások egész során halad át. 

A nevelő szempontjából -melyik szempont, a fontosabb? 
Claparéde szerint funkcionális szempontból kell néznünk a 
lelki folyamatokat, ha ismerni akarjuk azokat a módokat, 
amikkel legeredményesebben hathatunk emberi lényekre. Az 
ember "S a gyermek ugyanis olyan élő egész, olyan élő egység, 
melynek tevékenységét a jelen szükségletek és érdekek összes-
sége kormányozza. A pszichofizikai folyamatok jelentését csak 
úgy tudjuk megérteni, ha azzal az organikus egésszel együtt 
nézzük őket, amelynek a folyamatok alkotórészei. A funkcio-
nális szempontot azonban nemcsak egyes jelenségekre alkalmaz-
hatjuk, hanem egész korokra is. Tapasztaljuk, hogy a gyermek 
szeret játszani. Kérdezhetjük: mit jelent a - j á t ék a gyermek 
életében"? Miféle feladata (funkciója) van? Kérdezhetjük: mi-
képen tanítsuk az egyes tárgyaklat, hogy azok értelmét nyerje-

5 0 Claparéde: P s v c h o l o e i e de l 'Enfunl ete. 119.. 6s''köv. 1.- . 
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nek a gyérmek szemétien? Mit csináljunk, hogy az ismeretek 
a gyermeki vérévé váljanak, hogy* á'z ő cselekvési, gondolkodási 
és -ellenőrzési' eszközeit gyarapítsák, -tehát hogy funkciókat 
töltsenek be? " -

A funkcionális nevelés gyermekpszichológiai alapon áll. 
A gyermekpszichológia szerint a gyermekkor a kísérletezés és 
a gyakorlás kora. A nevelésnek tehát biztosítania kell a kísér-
letezéshez -és gyakorláshoz szükséges teret ék -szabadságot.-
A nevelőnek a gyermek spontán cselekvését kell élőidéznie. De 
hogyan? A természet mutatja meg neki. A természet pedig úgy 
indít bárkit is cselekvésre, hogy szükségletet és érdeklődést 
kelt benne. Bármely lény. is csak akkor cselekszik, ha valamely 
vágyat,, .szükségletet kell kielégítenie. (Mindaz, ami alkalmas 
valamely- szükségletünk kielégítésére, vonzónak és érdekesnek 
tűnik fel. A nevelés csak akkor vonzó és hatásos, azaz funkcio-
nális, ha szükségletet elégít ki. A gyermek érdeklődése azokra 
a dolgokra irányul, melyekkel kielégítheti szükségleteit.21 

• A funkcionális nevelés az egyes lelki működéseket néni 
magukban, elszigetelten fejleszti, hanem tekintettel van bioló-
giai jelentésükre, a jelen és a jövő élet szempontjából vett 
hasznosságukra. Módszere abban áll, hogy olyan körülmények 
közé állítja a gyermeket, amelyben, funkciói spontánul ki-
váltódnak. . .. . 

Még ma is előfordul, hogy tökéletlen lelki életének meg-
világítása, végett a gyermeket összehasonlítják a felnőttel. Ez 
az összehasonlítás természetesen kedvezőtlen a gyermekre, mert 
bizonyos képességek valóban nincsenek meg benne, de ezekre 
ninps is szüksége. Helytelenül gondolkodunk, ha a gyermeket 
úgy tekintjük, mint aki a biológia törvényeinek uralmán kívül 
esik; ha azt hisszük, hogy az ő lelki élete hiányos s funkcio-
nális szempontból nem mutat sem folytonosságot, sem össz-
hangot. A kisgyermek azért nem gondolkozik logikusan, mert 
erré ínég nincs szüksége. Ekkor még csak olyan problémák elé 
kerül, amelyeket logikus következtetés nélkül, egyszerű kísér-
lettel is megoldhat. Teljesen mellékés, hogy a gyermek értelmi 
folyamatai hasonlítanak-e vagy sem a felnőttéhez. A fontos az, 
hogy meg tud-e felelni a gyermekkorából adódó feladatoknak. 
Tehát saját szempontjából kell megítélni őt. Különben a gyer-
m)ek maga is megerősíti é felfogás, helyességét! Ő ugyanis 
egyáltalán nem érzi magát tökéletlen lénynek; nem érez magá-
ban olyan hiányokat, mint pl. az, aki lelki vakságban szenved, 
aki elvesztette beszélőképességét, elfelejtette a földrajzot vagy 
a nyelvtani szabályokat. . 

' Az ebihal nem tökéletlen, bár csak később válik békává! 
Természetesen sok hiányát födözzük fel, ha. összehasonlítjuk 
ázzál, amivé-lesz; .nincs tüdeje, lába.stb. Saját ebihal, szémpont-

2 1 Clapnrede: La eoneeption fonetionnel le de l'Éducation. Bul le t in de l a 
Soc. libro pour l 'Etude psychologique de l 'Enfant. 1911 nov: -45. s köv. 1. ' ' 



22 KENYERES ELEMÉR :' 

jából azonban tökéletes lénynek találjuk. Kopoltyúival ki-
tűnően tud boldogulni jelenlegi életében, mely teljesen a víz-
hez van kötve. A lábak csak terhére volnának, sőt végzetesek 
is lehetnének számára, mert esetleg kivinnék vízi környezeté-
ből, mikor inég nincs tüdeje, hogy levegőben éljen. 

A hangyaleső könnyen omló homokból készült tölcsére fene-
kén lesi zsákmányait, a házába tévedő hangyákat s fejével 
homokot dobál, ha ezek nem csúsznak le olyan mélyen, hogy 
állkapcsaival megragadhassa őket. Körülbelül két évig foly-
tatja ezt a rablóéletet, azután mélyebbre húzódik, bebábozódik 
s rövid idő alatt a szitakötőhöz hasonló szárnyas rovarrá fej-
lődik. Milyen tökéletlen és nyomorult lény a hangyaleső a szita-
kötő szempontjából! Hogyne, mikor tölcséreket épít s otrombán 
hátrafelé mászik, ahelyett, hogy szárnyakat növesztene magá-
nak és kecsesen röpködne a levegőben. 

A hangyaleső esetében könnyen belátjuk, hogy ez az állat, 
bár csak lárva, a maga szempontjából teljes és tökéletes s el-
ismerjük, hogy tevékenységei nem oktalanok, bármennyire is 
távol állanak későbbi életmódjától. Mikor azonban gyermek-
ről van szó, nehezen tudjuk megérteni, mert felnőtt logikánkba 
ütközik), hogy a természet céljai elérése végett az egyenes úttól 
eltávolodni látszó eszközöket használ fel és nagyon hajlunk arra, 
hogy ezeket fölösleges és tökéletlen dolgoknak minősítsük. 

A gyermekkel való bánásmódunk tehát lényegesen más 
aszerint, hogy a gyermekkort hiányos, elégtelen, bizonyos mér-
tékben anormális és még jelentés nélküli fejlődési .szakasznak 
gondoljuk, melyet minél hamarabb meg kell szüntetni, vagy 
ellenkezően önmagában véve is hasznos kornak tekintjük, mely-
nek természetes eljárásait érdemes tanulmányozni és cél-
jainkra fölhasználni. 

A hagyományos pedagógia tökéletlen felnőttként kezeli a 
gyermeket s igyekszik vele minél korábban fölvétetni a felnőtt 
szokásait. Célja elérése végett a tekintélyt és a kényszert teszi 
a nevelés uralkodó elvévé. Így azonban megutáltatja a mun-
kát, a tanulást, ahelyett hogy megszerettetné. 

A különböző szellemi funkciókat olyan képességeknek fogja 
fel, melyeket elszigetelten, az élettel való természetes kapcsola-
taikból kiszakítva lehet művelni. Mikor azonban az egyes szel-
lemi működéseket legfőbb ösztönzőjüktől, az élettel való termé-
szetes kapcsolataiktól vágja el, kénytelen külső kényszerhez 
folyamodni. Azt akarja pl., hogy a gyermek olyanról beszéljen 
vagy írjon, amire vonatkozóan semmi mondanivalója nincs s 
olyan érzelmeket fejezzen ki, melyek nem keletkéznek benne. 
Ezzel szemben a funkcionális gyakorlás abban áll, hogy vala-
mely funkciót (mint pl. a beszédet vagy írást) természetes kap-
csolatban végezhetünk, tehát olyan körülmények közt, amikor 
a funkció valóban funkció, azaz az egyént szolgáló hasznos és 
szükséges eszköz. 
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A funkcionális nevelőrendszerben a nyelvtan nagyrészben 
a szóbeli és írásbeli gyakorlatoknak adja át helyét. Az ú j iskola 
a beszéd fejlesztése végett úgy rendezi el a dolgokat, hogy a 
gyermeknek legyen mondanivalója s hogy vágy támadjon benne 
valamit jól- elmondani. 

Azt kívánni, hogy a gyermek beszéljen és írjon, bár nincs 
mit kifejeznie, annyi, mint valamely eszközt a levegőben hasz-
náltatni. Mintha az asztalosinast gyalulni tanítanák anélkül, 
hogy deszkát adnának neki, pusztán a levegőben végeztetve 
vele a gyaluló mozgásokat. 

A hagyományos iskolában majdnem teljesen hiányzik az 
alkalom arra, hogy a tanulók saját gondolataikat közölhessék. 
Ha ugyanis beszélnek, rendszerint a közös leckét mondják el, 
mely nem érdekli sem őket, sem tanítójukat; ha pedig fogal-
maznak, többnyire a tanító vagy a tankönyv gondolatait 
írják le. 

Hogyan jár el a régi iskola, mikor pl. a megfigyelést akarja 
fejleszteni"? Úgy, hogy bemutatja a tárgyat s a tanulókat meg-
kérdezi, hogy mit látnak. Ez a mód azonban tökéletlen, mert 
nem teremt motívumot a gyermekben a megfigyelésre. Sohsem 
figyelünk meg csak azért, hogy megfigyeljünk. A megfigyelés 
feladata mindig az, hogy előkészítsen a cselekvésre. A meg-
figyelési aktus maga is változik aszerint, hogy mi a célunk. 
Másképen figyelünk meg valamit, ha le akarjuk rajzolni, fes-
teni, írni vagy meg akarjuk érteni. Egészen másképen fogunk 
a padló megfigyeléséhez, ha a megfigyelés célja a leejtett tű 
megkeresése, a padló anyagának megállapítása vagy a mikro-
bák kikutatása. A megfigyelés a célnak megfelelő módon folyik 
le, tehát a mechanizmust alárendeljük a funkciónak. 

A normális cselekvéseknek mindig funkcionálisaknak kell 
lenniük1, azaz szükségletből kell íakadniok. Ha .megsemmisítjük 
a szükségletet, megsemmisítjük a cselekvés rugóját. A szükség-
lethez nem kötött tevékenység a természet ellen van. Ezt a ter-
mészet ellen való dolgot kívánja a tradicionális iskola, midőn 
olyan munkát végeztet a gyermekkel, amelyet semmiféle szük-
ségletük nem kíván. Motívum nélküli cselekvéseket akar. Ezt 
pedig csak úgy tudja elérni, hogy fenyeget, büntet, érdemjegyet 
ad, vizsgáztat, jutalmaz stb. Mindezek hatásossága ismeretes. 

A funkcionális módszerrel dolgozó ú j iskola igyekszik 
megvalósítani az összes értelmi és iskolai gyakorlatok normá-
lis feltételeit. Olyan helyzetbe állítja a gyermeket, hogy az 
kénytelen legyen cselekedni s közben megfigyelni, hasonlítani, 
ítélni, következteni, beszélni, rajzolni, fogalmazni stb. 

Az érdeklődés szerepe az új iskolában. 
Claparéde s általában az ú j iskola hívei szerint az érdek-

lődés az a tengely, mely körül forognia kell az iskolai nevelés-
nek. Az érdeklődés kérdésében Claparéde-nek ugyanaz a fel-
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fogása; mint Deweynak. E szerint az érdeklődés azt a kölcsönös 
viszonyt fejezi ki, mely az alany és a tárgy k^zt áll fönn. 
A tárgy magában sohsein érdékés. Csak akkor érdekel bennün-
ket, ha belsőleg diszponálva vagyunk rá. Valami iránt akkor, 
érdeklődünk, ha az valami szempontból fontos ránk nézve.22 

Beszélni szoktak biológiai és pszichológiai érdeklődésről. 
Kérdezhetjük, hogy a pszichológiai érdeklődés megfelel-e min-
dig a biológiai érdeknek, azaz: ami valóban érdekel és meg 
ragad bénniinket, igazán fontos is életünk fennmaradása és ki-
fejlődése szempontjából? 

Az állatoknál'a két érclek majdnem mindig egybeesik. Az 
ember azonban olyan dolgok iránt is érdeklődik, amik nincse-
nek igazi érdekében s viszont nem érdeklődik olyanok iránt , 
amik i pedig életérdekébe vágnak. Az iszákos ember az alkohol 
iránt; érdeklődik, pedig. ez életérdeke ellen van. A két érdek 
anormális szétválása Claparéde szerint onnan ered, hogy az 
emberben' az ösztönök részben disszoeiálódnak s helyükbe a 
tapasztalás és az ész lép. Azonban a kétféle érdek között nem 
lehet nagy, eltérés, mert ezt a természet nem tűri. Az iszákosok 
családjai kipusztulnak. A kétféle érdeklődést tehát nagyjában: 
egynek vehetjük,-

Kérdés, hogyan választhatjukjki az érdeklődésünknek meg-
felelő'tárgyat,-mikor minden pillanatban tömérdek inger ostro-
mol bennünket s ezekre sokféle módon hatunk vissza. A válasz-
tás nagyjában és egészében úgy megy végbe, hogy pillanatnyi 
szükségleteink keresik azt a valóságos vagy képzelt tárgyat, mely 
ki-tudja őket elégíteni. Az-ezer lehetséges cselekvés közül való-
ban létrejövő cselekvés a szükséglet és a neki megfelelő tárgy 
eredője. A viselkedés tehát nemcsak á külső ingertől függ, 
hanem .a pillanatnyi érdeklődéstől is. 

Az érdeklődés mindig szükséglet jele; a gyermeknél a" 
testi és szellemi fejlődésből fakadó szükségleté. Aanint a 
gyermek korban előrehalad, az érdeklődést előidéző tárgyak és 
cselekvések is változnak. A természettel együtt dolgozni kívánó 
nevelőnek'nagyon fontos ismernie az érdeklődés alakulását és 
rendjét. . . .. ;•• 

. Az új iskola és a játék. 
A gyermeki érdeklődés fölkeltésének és fogvatartásának 

legkitűnőbb eszköze a játék, mely a gyermek legmélyebb szük-
ségletének felel meg. Mivel a gyermekkorban a játék az egyedüli 
formája a testi és szellemi tevékenységnek, azért a kisebb 
gyermekektől nem is kíván hatunk1- riiást, • mint játékos 
gyakorlatokat. 

Sokan azon a nézeten vannak, hogy nem minden tárgy 
érdekli a gyermekeket s így az iskolában nem lehet mindegyik 

>.<J?''-Psyeh. de l 'Enfant ete. 509. s köv. li — J. D e w e y : Az érdeklődés é s 
az erőfeszítés az akaratnevelésben. Ford. Kenyeres E. . A „Kisdedneve lés" . , 
kiadása. 1927. 9. és köv. 1. 
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tárgyat vonzóvá tenni. Compayré pl. azt gondolja, hogy egyes-
föltétlenül szükséges tanulmányok mindig bizonyos ellenszenvre 
és Visszautasításra találnak a gyerjneknél, éppen ezért mindig-
kényszert kell alkalmaznunk ezék tanításában. Hogyan is lehetne 
elérni, hogy a gyermek teljes erejével kívánjon számtant, tör-
ténelmet s helyesírást tanulni?! Claparéde szerint ezeket is-
vonzóvá lehet tenni. Például hozza föl fiát, ki érthető ellen-' 
szenvet érzett az egyszeregy iránt s mégis nagy élvezettel és-
igen hamar tanulta meg, mikor haladását naponkint krono-
méterrel ellenőrizték.23 ' 

A játékszükséglet teszi lehetővé, hogy az iskolát kibékít: 
sük áz élettel s hogy a tanulóknak olyan cselekvési indítékokat, 
adjunk, miket sokak szerint az iskolateremben nem lehet elet 
idézni. Mihelyt a gyermek játéknak veszi a munkát, energiái-
nak nagy részét mindjárt erre fordítja. Valamely történelmi, 
esemény egészen más reakciót vált ki a gyermekből aszerint,, 
hogy azt könyv nélkül kell-e megtanulnia, vagy pedig élőképet' 
kéll-e belőle alakítania. 

A játékot azonban különbözőképen értelmezhetjük ós kü-
lönbözőképen értelmezik is. Claparéde Groos biológiai játék-
elmélete alapján áll. Claparéde volt különben az első, ki Groos-
játékelméletének pédagógiai alkalmazását kifejtette. - , 

Claparéde két főfeladatát látja a játéknak: előkészítő fel-
adatát, mely lehetővé teszi, hogy a gyermek önmagát kifejtse és 
tökéletesítse; levezető feladatát, mely a tisztulásra és a - köz-
vetlen kielégülésre ad alkalmat. E két különböző szempontot, 
egyesítve azt mondhatjuk, hogy a játék a jelen szükségleteket, 
kielégítve készíti elő a jövőt. Ez magyarázza meg, hogy mért 
élvezi annyira a gyermek a játékot. A játék kellemes, mert 
szükségleteket elégít ki, már pedig általános, törvény, hogy kel-
lemes érzéssel jár mindaz, ami hozzájárul az élet kibontakozásá-
hoz és gyarapításához.24 

A játék szellemének kell áthatnia az iskolai életet. Ez. 
azonban nem jelenti, hogy- a munkát közönséges szórakozássá 
és mulatozássá tegyük. -Ellenkezően, csak így lesz komoly a 
munka. A gyermek (s gyakran a felnőtt is) csak játékosan tud, 
valamely cselekvésben teljesen elmerülni és kitartó lenni. 

Természetesen a játékösztönhöz csak akkor kell folyamod-
nunk, ha már más módot nem találunk az érdeklődés fölkelté-
sére. Fölösleges a játékösztön segítségét igénybe venni, "ha á-
gyermek pl. meg akar tanulni olvasni és írni, mert másoktól, 
írni és olvasni lát, vagy ha spontánul érdeklődik a számtan, 
iránt. A játék ugyanis a nevelő kezében nem cél, hanem eszközi 
az érdeklődés megragadásának eszköze. 

2 3 La Couception fonct ionnel le de l 'Edueation. 
2 4 Psych . de l 'Enfant , 449. s köv. 1. 
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A kitűzött feladat elvégzése közben a játékos viselkedés 
dolgozó magatartássá alakulhat át. Különben is nehéz feladat 
a játék és a munka pontos elbatárolása. Mikor a gyermek nagy 
érdeklődéssel merül el valamiben, inkább a játék terén mozog, 
mert tevékenységét nem annyira reális, az adott külső körül-
mények által megszabott cél elérése végett végzi, hanem az 
önkifejtésben talált élvezetért. A reális célt nem igen szokták 
látni a tanulók. Többnyire az az érzésük, hogy munkájuk cél-
talan és minden haszon nélkül való. Ez okozza a tanító és 
tanuló közti ellentétét s ez akadályozza meg a közös célért való 
együttdolgozást. A tanító látja a munka valóságos hasznát. 
Tudja, hogy a gyermek előkészül vele későbbi hivatására. Azon-
ban a jelenben élő gyermek szemében a jövő feladatok meg-
oldására előkészítő munka értéktelen. Ö még nem törődik a 
jövővel. Még a 14 éves gyermektől is messze esik a felnőtt tár-
sadalmi élete. A tanítás művészete, éppen abban áll, hogy a 
jövő szempontjából vett hasznosságot, melyet a gyermek kép-
telen értékelni, jelen haszonná alakítja át, mert a gyermek 
esak ez utóbbi iránt érzékeny. 

A tanításnak a jövő célokat, melyekre a tantervek törek-
szenek, a gyermekre nézve jelen érdekekké kell átváltoztatni. 
Hogyan tudja az iskola a jövőt szolgálni a jelen érdeklődés ki-
elégítésével1? Ügy, hogy felhasználja a játékot, melyben a jelen 
és a jövő harmonikusan egyesül. 

Legjobb mód az iskolai munka létjogosultságának és értel-
mének beláttatására az, ha a munkát olyan értékrendszerbe 
kapcsoljuk bele, mely teljes becsűvé válik a gyermek szemében 
s amely a gyermekből kiváltja a szükséges mennyiségű ener-
giát. A játék az a páratlan és csodás eszköz, mely képes kibékí-
teni a felnőtt és a gyermek ellentétes szempontjait és amely még 
ma megjutalmazza azt, aki a holnap útját egyengeti. 

Ahhoz kell a gyermekeket szoktatni, hogy komoly munkát 
vidám kedvvel végezzenek. Ez pedig csak úgy lehetséges, ha a 
játékhoz folyamodunk, mely gyarapodást, egészséget, alkal-
mazkodást, emelkedést és kibontakozást jelent és amely nagy-
szerű és termékeny szintézisben egyesíti az' élvezetet és az 
erőfeszítést.2" 

K E N Y E R E S E L E M É R . 

2 3 Claparéde: R e f l e x i ó n d'nn P s y e h o l o s u e . Lausanne , P a y o t et Cie, 192G. 
43. és köv . í . 


