AZ U] ISKOLA ES PEDAGOGIA]JA.

Elsé kozlemény.

Két £6 ok késztet arra, hogy az 1j iskolarol és pedagogiaja-
161 széljak. Az egyik a kiilf6ldon-immar igen nagy aranyokat 61t6
£s nétton novo iskolai reformmozgalom, melynek méreteire esak
azt hozom fel, hogy Briisszel és Bées varosok elemi iskolai mar
csupa 1j iskolak s hogy az Uj Nevelés Ligijanak a mult nyaron
Locarudéban tartott negyedik kongresszusan 41 nemzet 1200 tagja
vett részt! Elérkezett tehat az id6, hogy ezt a nagy pedagégiai
reformmozgalmat mindjobban megismerni igyekezziink és a mi
1j iskolaink munkajat mind fokozottabb figyelemmel kisérjiik.
A masik és legf6bb ok, amiért a kitizott kérdéssel foglalkozom,

az, hogy nemrégiben kerultem haza Genfbél, a modern pedaoo--
_giai torekvések egyik jelentés kozéppontjabdl, ahova mintegy
-osszefutnak az 0j iskolak szalai s ahol az elmult tanéven 4t

alland6éan erintkezésben woltam az.ujkeleti nevelés néhany
kivalé elmélkedéjével és gyakorlati. megvaldsitdojaval, s igy
alkalinam nyilt megismerni az uj nevelés alvapelveit a beldis
foly6 eljarasokkal egyiitt.

A kiilfoldr6]l hazaérkezétol baratai és ismerdsei egészen
természetesen arrdl kerdezéskodnek, hogy mit latott és mit hal-
lott. Legyen szabad a kérdésekre részben itt felelnem s mintegy
beszamoloként elmendanom, hogy milyen pedagogiai légkorbe
Jutcttam Genfben, miképen gondolkoznak ott a nevelésrol, miféle
felfogast vallanak a neveléstan s a iélektan egyetemi képviseldi,
tovabba a Rousseau-intézetnek, e modern pedagégiai féiskola-
nak és a vele kapesolatos k]xserletl iskolanak vezetoi.

Genfben s altalaban Svaje francia részében a nevelés kér-

- déseit vizsgalok ko6zott Edouard Claparéde, a kisérleti pszicholo-

gia egyetemi tanara viszi a vezetoszerepet. Claparede jozan és
vildgns gondolkodasaval, egészséges empirizmusaval, zamatos
stilusaval igen nagy tekintélynek 6rvend nemesak Svajeban és
a franecia nyelvteriileteken, hanem tgyszolvan egész Eurdpaban.
Az 14j iskola legfelkésziiltebb és legszimpatikusabb harcosai
kozott foglal helyet. Mikor tehat az vj iskolarél szdlok, az &
szempontjabol nézve probilom a kérdést megvilagitani. Miel6tt
azonban Claparéde felfogasanak tiizetesebb ismertetésére tér-
nék, egészen roviden megemlékszem az Gj iskolak torténetérdl.

1 P. Bovet:'L’éducation nouvelle a -Locarno. L'Educateur (de.Lausanne)
1927 szept. 3. . ‘

~
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Az els6 1j iskoldk keletkezése és célja.

A mult szazad utolsé két évtizedében keletkezd, egymaéstol
tobbé-kevésbbé eltéré j iskolakat a hagyomanyos iskola kiilsd
65 bels6 rendjével és nevelési eredményével vald elégedetlenség
hivja életre. Az els6 két iskolat angol foldon talaljuk. meg.
1889-ben nyitja meg C. Reddie Abbotsholme-ban ,,New-school*-
jat, melyet mintaul vesz 1892-ben J.' H. Badley Bedales-school-
jaban s e két elsd iskolat tekinti példanak Ed. Demolins francia-
orszagi »HEcole des Roches” nevil intézetének és H. Lietz német-
orszagi Landerzichungsheimjeinek megalapitasaban.®

Rousseau, a filantropistak és Pestalozzi hagyomanyait ko-
vetd - els6 uJ iskolak a gyermeket az-egészséges lfe]lode"“e ked-
vezbtlen varosi iskolakaszarnyabdl a csaladi élethez és a termé-
szethez kozelallo kornyezetbe viszik. Novendékeiket a k6z68 és az
egyvéni nevelés elényeinek kihasznialdsa végett egy-egy neveld
(vagy nevelépar) vezetése alatt 10—15 taghbol all6, kiilon helyisé-
gekben laké csaladokra osztjak. Telmesae’cesebb gyakorlatibb
és gvorsabban eredményre vezetéd mddszereket alkdlmamak a
nyelvek tanitasaban. A latin és gorog nyelv tanitasit késébbre
teszik, sziikebb térre szoritjik s a fennmaradé idét a modern
nyelvek, a torténelem, a foldrajz és a természettudomanyok beha-

tobb tanulmanyozasara forditjak. Az anyanyelv tanitasat nem
" nyelvtanra, hanem a legjobb mivek olvasasara alapitjak, az
£16 idegen nyelveket pedig tarsalgis utjan sajatittatjsk el meg-
feleld kornyvezetben. A - természettudomany okban a kozvetlen
megfigyelésb6l indulnak ki. A novendékek gyarakat latogatnak,
virdgokat, novényeket gyiijtenek, foldet mérnek és miivelnek,
kertészkednek, allatokat gondoznak s mithelymunkat végeznek.
Tekintélyes helyet foglalnak el az uj iskolak életében a séta
és a kirandulas, a jaték és a sport, a miivészi foglaikozisok
(rajz, zene, szinjaték, eldadas stb.) és a kiilonféle szdrakozasok.
A szorosabb érielemben vett tanitas déleléttonként folyik
napi négy o6raban. Az ebédet kovetd pihenési idé alatt zene- és
‘koltéi miivek elbadisa van programmon. Kzutan a ndévendékek
koriilbeliil 2 éran it sportot tiznek, tovabba a mezén és miihely-
ben foglalatoskodnak. Uzsonna utan vacsoraig tanulnak, vacsora
végeztével kiilonbozd tarsas szérakozasokban vesznek részt, le-
fekvés elétt pedig valami erkolesi vagy tarsadalmi targyn muvet
olvasnak fel egyma,snak
’ Ad. Ferriére, az llJ iskolak nemzetkom irodajanak igazga-
téja. szerint az elsé uj iskolak a szabad természetben elhelye-
zett csaladrendszerut internatusok, melyekben a személyes ta-
pasztalas az alapja nemesak a kézimunkara tamaszkodé értelmi

2 J. H. Badley: Bedales a pioneer school. London, Methuen, 1924. —

* Edm. Demolins: L’Education.nouvelle. I'Ecole des Roches. Paris, 1901. Dr. H.

Lictz:* Emlohstobba, Berlin, 1897. Lebcnsermnerungen Osterwieck—Zickfeldt.
1921, — Ad. Ferriére, Transformons. I’Ecole, Bile, Azed, ~1920. L’Ecole active;
Genéve, Forum, 1926. '
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nevelésnek, hanem a novendékek viszonylagos onkormanyzatan
(autonémiajan) folépiilé erkolesi és tarsas nevelésnek is.®

Az 4j iskolak a modern nevelés uttéréi, laboratérinmai s
faklyavivéi. Vezetoik megfigyelnek és kisérleteznek. Tapasztala-
taik eredményeinek, kiprébalt és bevalt neveldi eljarasaiknak
kozlésével igyekeznek elémozditani a régi iskolak fokozatos
atalakulasat.

A tudomdanyos pedagégiat szolgalé elsé vj tipusu iskolak
kozott kiilondsen J. Dewey egyetemi tanar esikagéi iskolaja
valt nevezetessé.

Dewey kisérleti iskoldja.

Dewey 1896-ban a csikdgdi egyetemmel kapesolatos kisérleti
iskola alapitasaval féképen pedagégiai problémak megoldasat
tiizte ki eéljaul. Mikor az iskolat munkatirsaival egyiitt meg-
nyitja, nem egyszerlien megvalésitdsra varé kész tervekkel &<
végleg kialakult gondolatokkdl fognak a munkahoz, hanem in-
kabb csak kérdések éitek benniik, melyekre feleletet prébaltak
keresni* Kérdezték: 1. Miképen érhetik el, hogy -az iskola ne
csak elszigetelt tanulési hely legyen, hanem az otthonnal és a
kozvetlen kornyezettel szoros kapesolatba jusson? Hogyan tavo-
lithatjak el az iskolai életet a gyermek valdsagos életétsl elkiilo-
nité korlatokat? 2. Hogyan talalhatnak a torténelemben, a ter-
mészettudomanyokban és a muvészetben olyan nevelbanyagot,
.melyet a gyermek is értékesnek tart és szivesen tesz magaéva?
Mennyi anyagot lehet folvenni, hogy a gyermek elegendd isme-
- retet szerezzen az 6t koriilvevd vilagra, ennek eréire, torténeti
és szocialis fejlodésére vonatkozbéan s hogy képes legyen magat
kitlonféle mivészi formaban kifejezni? Hogyan lehet a forma-
lis targyakat: az irast, olvasast és a szamolist a mindennapi
élet tapasztalataival és foglalkozasaival kapcsolatban tanitani?
Miképen lehet e l\eszsegek tanitasat vgy oldani meg, hogy a gyer-
mek sziikségét érezze elsajatitasuknak? Hogyan lehet az iskolat
ugy alakitani, hogy lehetévé tegye az egyéni erdk és képességek
szabad kibontakozdséat? N :

Az uj iskoldk fejlédése szdzadunk elsé évtizedeigfen.

Mig az elsé 4j iskoldk, Dewey iskolajatol eltekinive, a
kozépiskolai nevelést kisérlik meg a multhoz képest jobban meg-
oldani, addig a szazadunk els6 két évtizedében nagy erével
tovabbfejlodé reformtevékenység a kisded6vo és az elemi iskola
nevelését torekszik uj alapokra helyezni. Most mar nemesak
arr6l van sz6, hogy internatussal ellatott djtipusd intézeteket
létesitsenek nagy tandijat fizetni tudé, médosabb sziilfk gyerme-

3 Ad. Ferriére: Transformons 1"Ecole, chap. III. ) '

1 J. Dewey: The School and Society, Chicago, 1907. Magyarra forditotfa
Ozorai Frigyes ., Az iskola és a tarsadalom® cimeén. Néptanitok Kényvtara,
45. fiizet, 66. s kov. L S
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kei szamara, hanem hogy 1j nevelSeljarasok meghonositasaval
Atformaljak a modern életnek meg nem felelé régirendszerid-
iskolakat. Az Gjitasok, a létrejott kerti, erdei, tengerparti stb.
iskolakat nem szamitva, a hagyomanyos iskolanak nem annyira
kiilsé elhelyezését érintik, mint inkabb belsé berendezését, tani-
tasi médszerél, a nevelé és a novendék viszonyat valtoztatjak
meg gyokeresen.

. Az 1j iskolak szdma is tetémesen megnovekszik. Mig a
X X. szazad kiiszobén csak egy par all fenn, addig 19i4-ben a
szamuk mar 80-ra rig. A habord utan pedig annyira elszaporod-
nak, hogy ma mar még az uj iskolak nemzetkézi irodaja sem
tudja ket szamontariani. 1921-ben az 1j nevelés els6é nemzetkozi
kongresszusa (Calais) alkalmaval megalakul az Uj Nevelés Nem-
zetkozi Ligaja, melv angol-, francia- és németnyelvi- folydiratot
ad ki®

Szizadunk u3 iskolai és nevelérendszerei koziil esak a leg-
ismertebbekrél és a lngeleniosebbeklol emlékszem meg egészen
1‘0V1den

Montessori gyermekotthonai,

1907-ben nyitja meg Montessori Maria az elsé ,casa dei
bambini“-jét 3—7 éves gyermekek részére. Montessori’ gyermek-
otthonai berendezésiikkel és modszeriikben térnek el az ismert
kisded6véintézetektdl és gyermekkertektél, Benniik a gyermekek
szabadon valasztjak meg foglalkozasaikat s magukat nevelik
az onnevelést megengedd eszkozokkel, mialatt a neveld, illetve
vezetd a hattérben megfigyeléseket tesz s esak akkor lép kozbe,
ha sziikséz van segitségére. A spontan eselekvéseket elnyomni
annyi — mondja Montessori —, mint magat az életet megfoj-
tani. A zsenge korban az emberi lény telJes szellemd feryeben
mutatkozik, mint a nap hajnalhasadaskor és a virdg elsé szirom-
leveleinek klfeelesekm. A nevelének vallasos tisztelettel kell
néznie és megfigyelnie az egyéniség kibontakozasat, szigoruan
orizkednie kell attél, hogy a nem karos spontian ecselekvéscket
megakadalyozza és hogy onkényes kovetelményeket allitson fol.

Decroly mddszere.

Miként Montessori, Ovide Decroly is kezdetben gyenge-
tehetségiiekkel foglalkozik és a gyengetehetségiiek nevelésében
szerzett tapasztalatait felhasznalja .az 1907-ben normalis gyer-
mekek szamara alapitott intézetében, melyet az élet altal az
életre nevels iskolanak nevez el’” Eljarasaban a gyermek érdek-

5 A harom folyoirat: 1. The new Era, London. Szerkeszti Beatrice Ensor.

2. Pour I’Ere nouvelle, Genéve. Szerk. Ad. Ferriére. 3. Das werdende Zeitalter,

Kohlgraben bei Wacha., Szerk. Elisabeth Rotten és Dr. Karl Wilker. A Liga

tamogatds‘wal megjelend magyar folyéirat: 4 Jévd Utjain, Budapest (I, Tig-
rxs u. 41)." SzZerkesztik Nemesné M. Marta és Baloghy Maria.

Montessori neveld rendszerére vonatkozéan v. o. Kenyeres Elemér:

A kisdednevelés clméletének fejlédése (IX—XXII. kozlemeny) Néptanitok

Lapja. 1922, év. Bardécez Pal: Montessori nevelési rendszere és modszere. 1924,
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I6dése iranyitja. Decroly kereste az érdeklédésnek azokal a leg-
f6bb formait, amelyek legmélyebbrél torve eld, uralkodo szere-
pet.jatszanak a fejlédés kiillonb6z6 Allomasain at, mert a legfon-
tosabb szitkségletek kielégitésére. iranyulnak. Igy jutott el az
4. n. érdeklédési kozpontokhoz; ezek koriil esoportositja iskola-
jaban az egyes osztalyok munkajat. Az érdeklédési kézpontok
a kovetkez6k: 1. A taplalkozasi szitkséglet, melyhez csatlakozik
" a lélekzési és tisztalkodasi sziikséglet. 2. Az id6jaras viszontag-
sagai ellen valé kiizdés sziikséglete. 3. A veszélyek és kiilonbiozé
ellenségek ellen valo védekezés sziikséglete. 4. Végre a cselekvés.
s egyiittdolgozas, az iidiilés és lelki folemelkedés sziikséglete.

E szitkségletek kielégitésénél tekintetbe jon: 1. a kornyezet-
nek az egyénre iranyulé hatasa; 2. az egyénnek a kornyvezelre
val6 visszahatasa és a kornyezet kihasznaldsa az ember céljaira.
E szempontok iranyitasaval a gyermekek a kovetkezd tevekeny-
ségeket végrzik: megfigyelnek és személyes. tapasztalatokat gyiij-
tenek; tapasztalataik alapjan térbeli, foldrajzi és idébeli (tor-
ténelmi) kapesolatokat - alkotnak; a megismert dolgoknak..
amennyiben lehet, kézzelfoghato format adnak (agyagbol, fabdl, -
papirbdl stb. elkészitik, lerajzoljak, kivagjak sth.); vézil a szer-
zett tapasztalatokat elmondjak és irasba foglaljak.

A megfigyelés koriilbeliill a régi iskolakban szerepld, szem-
léltetéssel Osszekotott beszéd- és értelemgyakorlatoknak felel
‘meg. A szamtan is megfigyelésen épiil fol. A térben és idében
valo kapesolas a foldrajzot és torténelmet jelenti. A konkrét és
elvont kifejezés feldleli a kiilonboz6 kéziigyességi foglalkozaso-
kat, tovabba az irast, az olvasist, az anyanyelvi tanitast, bele-
értve a helyesiras elsajatitasat és a konyvnélkiili tanuldst,

Decroly iskolajaban a gyermek minden ismeretet természe-
tes kapesolatban és képességéhez alkalmazva szerez meg.

A rendszert 1921-ben kisérletképen az sszes briisszeli elemi
iskolakba bevezették, ami tekintve a mindeniitt megnyllvanu;o\
erds és szivés pedagogl(ll konzel vativizmust, igen D‘yors és nagy
s1ke1 nek nevezheto

A Dalton- 'rendszer

_ Miss Parkhurst a szerz6je annak a nevelési- rendszernek,
mely alkalmazasi® helyérél, Dalton északamerikai vAarosrol
Dalton-rendszer néven ismeretes® Ez a nevelorendszer lehetové
teszi, hogy minden gyermek sajatos érdeklédésének és sziitkség-
- leteinek megfeleléen maga szerezhesse meg szellemi taplalékat.

A Dalton rendszeru iskola egyes termei egy-egy tantargyat
képviselnek. Van szamtanterem, foldrajzterem, térténelemterem

7 Dr. O. Deeroly et G. Boon: Vers 1'Ecole rénovée, Bruxelles, 1921.
AL Hamaul La Méthode Decroly, Neuchitel, 1922,

8 Helen M. Parkhurst: Education on the Dalton Plan. New-York. Evelyu
Dewey: The Dalton laboratory Plan,” New-York, E. P. Dutton. 1923. M. Stein-
‘haus: Helen Parkhursts Dalton-Plan und seine Verwendung in England. Ismer-
tetése a Magy. Paed. 1927. évi 7—8. sziamaban.
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sth.,, s benniikk a megfeleld anyag a gyermekek képességei sze-
rint ugy van elosztva, hogy a tigyelmet megragadja. A 914
éves gyermekek jegyzetfiizetekkel folszerelve végigjarjak ar
sziikséges eszkozokkel is ellatott termeket s mindegyikben annyi
ideig maradnak, ameddig akarnak. Minden teremnek, illetve.
targynak’ megvan a maga tanitéja, kinek feladata az, hogy.
sajat targya teriiletén segitse és OsztOnodzze a tanulékat. A tani-
téknak tiszteletben kell tartaniok a gyermek sajatos egyéniségét,.
tehat nem szabad uniformizalé médon eljarniok s meg kell aka-
dalyozniok az egyoldald fejlédést. A névendékek a tanité mint
munkavezet iranyitasaval dgy bivarkodnak, mint a laboraté-
riumban vagy szeminariumban dolgozé féiskolai diakok. A kuta--
tasban egymaéssal versenyeznek s egymast segitik, Vitas kérdé- -
sekben tanitéjukhoz fordulnak, ki ttbaigazitast ad nekik a kér-
dések eldontése végett felhasznalhaté konyvekre és eszkozokre:
vonatkozéan, Tankonyvek nincsenek. KEzek helyett az iskola
olyan segédkonyvekkel van ellatva, melyekb6l a tanuldk felvila-
gositast szerezhetnek az érdekldédésiiket izgatdé kérdésekre. -

A testgyakorlas és az ének tanitasa a szokasos moédon:
folyik. .

A Winnetka-rendszer.

Az tjabban mind gyakrabban emlegetelt -Winnetka-rend--
szernek, mely nevét egy masik északamerikai varostél kapta,
C. W. Washburn a kigondol6ja.® Ez a rendszer is az egyéni
. nevelés szolgalataban all. A gyermekeknek moédot és eszkozt
.nyujt, hogy az egyes targyakban egyéni képességeiknek mértéke:
szerinti tempoban fejlédhessenek. A novendékek szellemi fejlett-
ségi fokuknak megfeleléen vannak elosztva az egyes osztalyok--
ban s a tehetségesebbek gyorsabban haladhathak elére, mint a
esekélyebb képességekkel megaldott tarsaik.

) Az egyes targyak egymastol vilagosan elkiilouniild, fokoza--
tosan elrendezett, kerek egységekre tagolédnak. A tanuldk
onalléan dolgozzak fel az anyagot. Tanitdéikhoz esak akkor for-
dulnak, ha magukban nem boldogulnak, Tesztekkel ellenérzik,
hogy a munkabavett anyagot helyesen dolgoztak-e f6l. A szam--
tanban pl. egyik fiizetben van a dfokozatosan elrendezett anyag,.
a masikban pedig a helyes megoldias. Mihelyt valaki elérte u
tananyagegységhdl folyd eélt (melyrdl tesztek segitségével gyi-
z6dhetik meg), a kovetkezd egységre tér at. Ha pedig egy targy
korén belill megfelelt az osztdly tantervétsl megszabott kivetel-
ményeknek, hozzafog a magasabb osztaly anyagéanak elsajatita--
sdhoz, anélkiil, hogy osztalyt valtoztatna. Megtorténik tehat,.
hogy valaki elvégzi egyik targybol a harmadik osztalyos, a ma-.

9 Carleton W. Washburn: Les Ecoles rénovées de Winnetka aux Etfats-
Tnis. Pour I'Ere. nouvelle e. folydirat 1925. évi jan. sziamiaban. La Méthode de:
Winnetka: L’Eduecateur 1925. évi apr. (7.) szamaban. V.* 8. még J. Demoor-
et T. Jonckherre: La Science de I'Education Bruxelles, Lamertin, 1925. 384. 1..
Ad. Ferriére: I'Ecole active, Genéve. ITL. kiad., 1926. 1635. 1



16 " RENYERES ELEMER:

sikb6l pedig a negyedik osztalyos anyagof. A névendék csak
akkor hagyja abba egy ideig valamely targy tanulasat s
mélyed a masikba, ha két évvel haladja tul osztalya anyagat.

AKki a minimalis tananyagot magéaéva tette, olyan dolgokkal
foglalkozhatik, amikre kiilonos kedvet és képességet érez ma-
gaban.

A novendékek orommel végzik egyéni munkajukat. Mivel
pedig nincsenek megkotve hossza és folosleges felmondasokkal
és ismétlésekkel, sok id6t nyernek az elmeriilésekre és kozos fog-
lalkozasokra. Az utdébbiak korében eszmecserét folytatnak a
koztik folmeriilé kérdésekre vonatkozban és kiillonbozb tarsas
és jotékonysagi munkakat végeznek. Kirandulasokat, versenye-
ket, iinnepélyeket stb. beszélnek meg. Mindezek hozzajarulnak,
hogy a kolesonos megbecsiilés és segités szokasa s az egyiivé-
tartozas érzése fejlodjsk ki benniik. , .

A tanterv szerint naponta altalaban harom oéra esik egyéni
munkara és két ora kozos tevékenységre.

A Rousseau-intézet és kisérleti iskoldja.

Az 1 iskolak torténetében jelent6s eseményt képvisel a
genfi Rousseau-intézetnek Claparéde altal torténd megalapitasa
1912-ben, Rousseau sziletésének 200. éwviforduldjan.® Két évvel
azutan Kicsinyek Haza (Maison des Petits) cimen' megnyilik
az intézet kisérleti iskolaja is, mely eleinte esak dvodaskord,
kés6bb azonban iskolaskoru gyermekeket is fogad magaba. Az
1j iskoldk szamara tanitékat képzé Rousseau-intézet programm-
jat Claparéde allapitotta meg, igazgatasit P. Bovet vallalta el.
Bovet azel6tt a neuchiteli egyetemnek volt tanira s 1906-ban
olyan kiadvanysorozatot inditott (,Collection d’Actualités Péda-
gogigues“ cimen), mely esupan a jelenkori pedagodgiai reform-
torekvések és a gyermektanulményi vizsgalatok eredményeinek
kozrebocsatasara szoritkozik. A Rousseau-intézetnek kezdettol
fogva tanara Ad. Ferriére. 0 alapitja meg 1899-ben az Uj Isko-
14k Nemzetkozi Irodajat.

~

Uj iskoldk hazdnkban. - .

Hazankban 1913-ban kisérlik meg eloszor Montessori elgon-
dolasat megvaldsitani. A févarosban a Ferencrendi Maria miez-
sziondrius névérek ovodajat 1913 6ta megszakitasokkal részben

N

- 10 Bd. Claparéde: Un Institut de Science de VEducation. Arcbives de
Psychologie. Genéve. Tome XII. 1912. febr. — P. Bovet: L’Institut de J.-J.
Rousseau., Rapport succint sur son aetivité de 1912 a 1917. Arch. de Psych.
Tome XVI. 1917. nov. | . X -

) 1t M. Aundemars et L. Lafendel: La Maison des.Petits de I'Institut de,
J.-J. Roussean Delachaux et Niestlé, Neuchitel. 1923, Ed. Claparéde: Psycho-"-
Jogie de I’Enfant et Pédagogie expérimentale. 10. éd. -,Gencv,e, Kundig. 1924,
XXXVITI. 1.- A Kiesinyek Hazanak részletes ismertetése .a ,Kisdednevelés®
¢. folyéirat 1926, évi 12.° 65 az 1927. évi 1—6. szamaiban ,,Genfi levél” cimen.
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Montessori moédszere szerint vezetik.> Ugyanebben az évben
keletkezik Briisszelben Nemesné Miiller Marta. ,,Csaladi isko-
14382 mely 1915 6szét6]l Budapestre (1, Tigrisu. 41.) keriil.
1915-ben a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag erkélesi tamo-
gatdsaval kezdi meg mikodését dr, Domokos Laszloné igazgatisa
alatt az ,,Uj iskola® (I, Bir6-u. 16.), mely eleinte elemi iskolai,
majd kozépiskolai (10—14 éves) tanulékkal is dolgozik s az
utobbi években allami tdmogatasban részesiil** Mind a ,,(saladi
iskola®, mind az ,,Jj iskola®, 6nallé elgondolas alapjan jott létre,
de nem zarkoéztak el a helyesnek és az itteni visaonyok kozott
eletrexia%onak talalt kiilfoldi reformgondolatok és 1skola1< ha-
tasa elo

A peda_é}o’gidi reformtorekvések és a gyermektanulmdny.

A kiilénb6z6 reformtorekvéseknek nagy segitségére voltak
a XIX. szazad végén, féképen pedig szazadunkban igen fellen-
diilt gyermektanulma.nm kutatasok, melyek mind mebgy' z0Ob-
ben mutattak r4 a hagyomanyos nevelo eljarasok gyengéire és
mindjobban bétoritottak az 1j utakat kereséket.

A biolégiai alapon allé gyermektanulmany legfébb eledme-
nyeit Claparéde ezekben ‘latja:'

1. A gyermek valtozatlan egyméasutanban kovetkezd allo-
maéasokon athaladva magatél fejlédik. Ugy latszik, hogy az egyén
fealodesenek allomasai nagyjaban egybeesnek az emberlseg fej-

16désének allomasaival.

2. Az egyes testi és szellemi mlikodesek (funkeidk) esak
gyakorlas ufcnan fejlédhetnek. Valamely milkédés gyakorlasa
foltétele mas, késobb jelentkezd tevékenység letre;lotbenek .

3. A miikddések gyakorlisa egyes, korlatolt szamd esetek-
1ol eltekintve — mikor a gyakorlas belsé 6sztonos erdok kovet-
kezménye — csak megfeleld kulso korulmenyek kozt kovet—
kezik be.

) 4. A’ gyermek bioldgiai szempontbol véve nem. tokeletlen
Téeny, mert sajatos feladatainak meg tud felelni. Tevekenysege
sziikségleteibez van alkalmazva s lelki élete egységet alkot, Uj
miikodés esak akkor Jelemk meg eleteben ha sziikségessé valt

127, b, Kenyercs Elemér: A kisdednevelés elméletének, fejlddése. \Iél)-
tanitok Lapja 1922, évi nov. 15. szdma. -

13 Nemesné ,,Orientation générale d’'un Plan d'Ecole ,,EmFamllle 'cunu
(Blu\elles) 11 lapra terjedd kis fiizetében sorolna fel azokat az elveket, melyek
lSkO]deIl‘lk megalapitasaban iranyitottak. ¥

4+ Tajékoztatdo a- gyermektanulmanyl alapon .allo U] 1sk01arol Szerkesztl
dr. Domokos Laszloné_igazgdaté. Szeged varosi nyomda és konyvkiado R, 1925.
V. 6. még: Domokos Laszléné: Az egyéniség vizsgalata az iskolaban. ‘A, Jgvd
Utjain 1926. évi 3. szdma. A (—12 éves gyermek aktivitasa. A Joveo Ut;am
1627, évi 2. szdma. Kozéplskolal moédszer uj lélektani alapon. A Jovo Utjain
1927. évi 4. szama,

15 J.-J. Rousseau et -la Conception -fonctionnelle de II]nfance Revue ‘de
’\iet.lphysmuc et de Molale 1912, évi majusi szam,

Sl
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5. A gyermekek, miként a felndttek, tobbé-kevésbbé kiilon-
boznek egymastél testi és lelki tekintetben. Minden gyermek
sajatos tempoju és ritmusa fejlodésének megfelel6 sziikségle-
teket nyilvanit.

Uj neveléstan.

Az 1) iskola hivei, legalabb is kezdetben, gyakran hivat- -
- koznak Rousseaura, Pestalozzira, Frobelre, ezzel szemben Her-
bartot vagy tamadjak vagy egyszeriuen mellézik. Ez azonban
sosem jelentette, hogy a mult nagy pedagdégusainak értékes
hagyomanyaibél akarnak felépiteni a nevelés elméletét.’® Sze-
miik el6tt egy 4j, a gyermek fejlodésére és sziikségleteire ala-
pitott pedagdgia lebeg, mely tudominyos mddszerekkel ellen-
orzott tapasztalati tényeken nyugszik és nem fiigg az egyéni
© vélemények esetlegességeitol vagy az egyes filozéfiai rend-

szerektol. : '

Az 1uj iskola képviselGinek az uj pedagdgiira vonatkozé
felfogasat koriilbeliil Binet, a modern gyermekpszicholdgia
egyik legnagyobb alakja fejezi ki 1898-ban megjelent ,La fa-
tigue intellectuelle” cimt miivének bevezetésében. Ebben azt
mondja: ,Tulajdonképen nem arrél van szo, hogy a régi peda-
gégiat megreformaljuk, hanem hogy 4j pedagogiat teremtsiink.
A régi pedagdgiat, bar vannak egyes jé részletei, teljesen el kell
vetni, mert gyokeréig haté hibaja van: tetszeni akar (elle a été
faite de chic). A pontos bizonyitasokat irodalmi idézetekkel
keveri Ossze; a legsilyosabb problémakat igy oldja meg, hogy
olyan tekintélyeket- vonultat fel mint Quintilianus és Bossuet:
a tényeket intelmekkel és prédikaciokkal helyettesiti; a feese-
gés jellemzi. Az 1j pedagiégianak megfigyelésen és tapasztala-
son kell alapulnia s mindenekel6tt kisérletinek kell lennie.t?

Claparéde szerint az 1Uj pedagégia felépitéséhez két maod-
szer vezethet:® a dedukcié és a kisérleti modszer. A deduktiv
moédszerrel a lélektan és a gyermektanulmany (pedolégia) ismert
torvényeibdl kikovetkeztethetjiik (dedukaljuk) azokat az eszko-
zoket, melyekkel a gyermek fejlédésére hathatunk. Azonban
a levezetett kovetkezmények nem mindig kétségtelenek és bizo-
nyosak. Egyrésg,t, mert a torvények, melyekbdl eljarasunkat
kifejtjiik, maguk sinesenek eléggé megalapozva; a gyermek-

- 18 Ad. Ferriére: L’Ecole active ¢. miive 3. kiaddsanak elGszavaban azzal
okolja, meg az eredetileg kétkitetes munkijanak egy kotetre’ valé Osszevonasit
és az utobbibél a torténeti rész elhagydsit, hogy az 1j “iskoldnak, mely mar
polgarjogot nyert a haladassal tor6dd Osszes orszagokban, mines sziiksége
arra, hogy nemesi cimeire hivatkozzék. -

17 Binet még 1910-ben is, middn utoljara késziti el folyédiratiban, az
Année psychologique-ban, a pszichologia és a pedagdgia évi mérlegét, a kivet-
kez6ket mondja: ,Il1 faut avouer, du reste, et tous bas, que la pédagogie reste
le prétexte d’une trés mauvaise littérature, trés vague, pleine de bonnes
intentions, mais rongée par ce qu'on pourrait appeler la aladie du cliché.”
Année psychologique, 1910.

18 Les nouvelles conceptions éducatives et leur vérification par ’ex-
périence. Scientia (Rivista di scienza). XXV. kot.,, XIII. évf., 142—146..1., 1919.
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pszichologia ugyanis még sokkal fiatalabb tudomany, semhogy
minden kétséget kizaré torvényei lehetnének; masrészt a deduk-
cié6 nem wvet szamot azokkal a tényezdkkel, melyek az eszkozok
alkalmazasa kozben folmeriilhetnek s megvaltoztathatjak a tor-
vény alapjan elvart eredményt, miként a szél megvaltoztathatja
a lovedéknek a tuzér aital kiszamitott utjat. A deduktiv mddszer
konklazivinak bciyességét mindiy igazciuunk kell a tapaszta-
la<sal, mely itt is, mint masutt, a legfébdb forum. A tapasztalas
kiilonben neme: sk igazolja az elméletekbdl kovetkeztetett gyva-
korlati eljarast, hanem kiilonb6zé6 gyakorlati kérdések empi-
rikus megoldasara is vezethet.

A deduktiv modszernek koszonhetjiik — mondja Claparéde
— hogy a nevelésr6l valé felfogasunk az utébbi években at- -
alakult. A deduktiv tdton nyert nevelési eszmék életrevaldosagat
a tapasztalas mind nagyobb szama igazolja. Ezen eszmék koziil
a legtermékenyebb az, mely szerint a gyermskkornak biolégiai
jelentése van. A nevel6 feladata tehdt nem az, hogy a gyerme-
ket minél hamarabb feln6tté igyvekezzék atformalni, rakénysze-
ritve az érett ember gondolkodas- és viselkedésmodjait, hanem
hogy lehet6vé tegye a gyermek sajatos tevékenységének kifej-
1ését. A nevelonek tanulmanyoznia kell a gyermek természetes
megnyilatkozasait és ezekhez kell alkalmaznia nevelly eljarasat.
A gyermeknek kell lennie a tanterv és mddszer graviticios,
pontjanak, nem pedig neki kell forognia, akar tud, akar nem,
az 6 sajatos vilagénak tekintetbe vétele nélkiil megallapitott
tanterv és modszer koril. Ennek a kopernikusi forradalomnak
a megvaldsitasat kivanja, Claparéde szerint, a gyermekpszicho-
logia a nevel6ktdl.

A funkciondlis nevelés.

A hagyoméanyos iskolatdl eltéré u) iskolakat és nevel6 el-
jarasokat idék folyaman kiilonbszd névvel lattak el. Eleinte.
az ;,0uj iskola“ és ,1j nevelés“ nevekkel, majd ,munkaiskola®
(Kerschensteiner), ,tett-iskola®“ (Lay) kifejezésekkel talalkozunk.
Dewey és Angelo Patri a holnap iskoldirél (schools of to
morrow) beszélnek, Az olaszoknal a deriilt és vidam iskola
(scuola serena, giocosa) elnevezések a gyakoriak. G. Wyneken
és P. Geheeb szabad iskolakozségeket (Freie Schulgemeinden)
alapitanak. H, W, Kilpatrick ,tervezé modszer* (project me-
thod)?® nevet adja eljarasanak. P. Bovet. honositja meg a fran-
ciaban az aktiv iskola (école active) elnevezést, Claparede-to6l
szarmazik az egyéniségre szabott iskola (école sur mesure)
kifejezés.

Claparéde sem a munkaiskcla, sem a tevékeny (aktiv)
iskola nevet nem szokta hasznalni, mert szerinte mindkét név-

19 H. W, Kilpatrick: The project method. Teachers College, Columbia
University, New-York, 1919. .

2
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hez félreértés tapad. Gyermekpszicholégia és kisérleti pedagogia
c. mivének elsé kiadasaiban még vonzo nevelésrol beszélt, azon-
ban koriilbeliil 1910 6ta a vonzé jelzét, mely szintén felreertesro
adott alkalmat, a funkeciondlis szoval helyettesiti s ettdl fogva
a funkcionalis nevelés (éducation fonctionnelle) kifejezéssel &l.
mikor az altala elgondolt (Dewev felfogasihoz egészen kozel-
Aallé) 1vj nevelésrél beszél.

Mit értsiink funkcionalis nevelesen“.?

Elészor nézziik a ,funkeionalis® szé értelmét.

. A lélektanban a lelki jelenségeket kétféle szempontbél
vizsgaljuk. Elészor abbél a szempontbol, hogy a folyamat mi-
képen megy végbe, melyek az elézményei, milyen a belsd
mechanizmusa, a szerkezete, strukturaja, A lelki jelenségek
szerkezetével foglalkozd pszmhologla elemez, kutatja az alkot6-
részeket és ezek osszefiiggését. De nemesak azi kérdezhetjiik,
hogy valamely jelenség milyen és miképen folyik le, hanem
hogy mire vald, mi a célja, feladata, szerepe, funkeiéja. Mig a
lelki jelenségek folépitését és elemeit nyomozé és. leiro (struk-
turalis) lélektan sztatikai és mechanikai szempontbdél néz, a
- ¢élt kutato (funkcionalis) lélektan az osztatlan egészre iranyitja
figyelmét és dinamikai szemponthdél veszi szemiigyre a jelen-
ségeket.?® ’

’ A biolégidban akk01 mondanak valamely folyamatot funk-
ciénak, ha az az individuumra nézve hasznos. A vedlés pl.
funkeié6, mert a szérozet elvesziése a meleg idészakban nyllvan-
valéan hasznos. Ezzel szemben a vedléshez hasonlé kopaszodas
nem funkeié, mert semmi haszna sines.

A struktumhs és funkeionalis szempont nlegkulonboztetesp
kiilonosen fontos a gyermekpszicholégidhan. Ugyanaz a funkeid
ugyanis strukturajara nézve mas és mas kor és egyének szerint.
A belsd vilag kifejezése funkeié: ennek strukturaja (technikaja)
a csecsemo sirasatol és kezdetleges gdgicsélésétdl kezdve o fel-
no6tt fejlett beszédéig az allomasok egész soran halad at. - .

A neveld. szempontjabol .melyik szempont a fontosabb?
Claparéede szerint funkcionalis szempontbél kell nézniink «a
lelki folyamatokat, ha ismerni akarjuk azokat a moédokat,
amikkel legeredményesebben hathatunk emberi lényekre. Az
ember 3 a gyermek ugyanis olyan é16 egész, olyan él8 egység,
melynek tevékienységét a jelen sziikségletek és érdekek Osszes-
sége kormanyozza. A pszichofizikai folyamatok jelen{ését esak
ngy tudjuk megérteni, ha azzal az organikus egésszel egyiitt
nézzitk 6ket, amelynek a folyamatok alkotérészei. A funkcio-
nalis szempontot azonban nemesak egyes jelenségekre alkalmaz-
hatjuk, hanem egész korokra is. Tapasztaljuk, hogy a gyermek
szeret jatszani. Kérdezhetjiik: mit jelent a -jaték a gyermek
életében? Miféle feladata (funkeiéja) van? Kérdezhetjiik: mi-
képen tanitsuk az egyes targyakat, hogy azok értelmet nyerje-

20 Claparéde: Psychologie de 1'Enfant cte. 119.. és:'}(iiv. 1..
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nek a gyérmek szemében? Mit csinaljunk, hogy az ismeretek
a gyermek vérévé valjanak, hogy az 6 cselekvési, gendolkodasi
és ellenor/e51 eszkozeit’ gvdlapltsak -tehat bhogy funkecidkat
toltsenek be?

A funkecionélis neveles gyermekpszxchologml alapon all. .
A gyermekpszicholégia szerint a gyermekkor g -kisérletezés és
a gyakl(nlds kora. A nevelésnek tehat biztositania-kell a kisér-
letezéshez .és gyakorlashoz  sziitkséges teret és -‘génbadsagot.
A nevelének a gyermek spontan eselekvését kell eldidéznie. De
hogyan? A természet mutatja meg neki. A természet pedig ugy
indit’ barkit is cselekvésre, hogy sziikségletet -és érdekl§dést
kelt ‘benne. Barmely lény.is csak akkor .cselekszik, ha valamely

vagyat, sziikségletet kell kielégitenie. ‘Mindaz, ami alkalmas
valamely- sziikségletiink: klelegltesere, vonzénak és érdekesnek
tiinik fel. A nevelés esak akkor vonzé és hatasos, azaz funkeio:
nalis, ha sziikségletet elégit ki. A gyermek eldeklodese azokra
Q do]gokrd iranyul, 11"e1yekkel kielégitheti szlikségleteit.® ’

- A funkeionalis nevelés az egyes lelki miikédéseket ment
nmgukban elszigetelten fejleszti, hanem tekintettel van biol6-
giai jelentésiikre, a jelen és a jovo élet szempontjabél -vett
hasznossagukra. Mdédszere abban "all, hogy olyan koriilmények
kozé allitja a -gyermeket, amelyben. funkeiéi sponténul ki~
valtédnak.

Még ma is eléfordul, ho“y to‘keletlen lelki életének meO-
vilagitasa végett a gyermeket OSSZEha»OIlht,JdI\ a felnéttel. Ez
az bsszehasonlitis természetesen kedvezétlen a gyermekre, mert
blzonyos képességek valéban nincsenek' meg benne, de ezekre
nines is -szitksége. Helyteleniil gendolkodunk, ha a gyermeket
ngy tekintjiik, mint aki a blologla torvényeinek uralman kiviil
esik; ha azt hissziik, hogy az 6 lelki élete hianyos .s- funkeio-
nalis szempontb6él nem mutat sem folytonossagot, sem ossz-
hangot. A kisgyermek azért- nem gondolkozik logikusan, mert
erré még nines szitksége. Ekkor még esak olyan problémak elé
keriil, amelyeket logikus kiévetkeztelés nélkiil, egyszerid kisér-
lcttel is megoldhat, Teljesen mellékes, hogy a gyelmek értelmi
folyamatm hasonhtanak e vagy sem a felnottéhez, A fontos az,
heogy meg tud-e felelni a gyermekkoribol ad6dé feladatoknak.
Tehat saJat szempontjabol kell meg1teln1 6t. Kiiléonben a gyer-
mek maga is- meger051t1 & felfogas. helyességéti O ug'yams
egyaltalan nem érzi magat tokéletlen lénynek; nem érez maga-
ban olvan hidnyokat, mint pl. az, aki lelki vaksagban 5zenved
aki elvesztette beszél6képességét. elfele]tefte a foldlanot vagy
a nyelvtam szabalyokat.-

“Az ebihal nem tokeletlen bd.I' esak’ kesobb valik békava.
Természetesen sok hmny‘at fodozziik fel, ha &sszehasonlitjuk
dual annve lesz: nmcs tudeje laba.stb. SaJat eblhal szempont-

21 C\ap aréde: La concepfion fonctmnnene de 1’hducf1tmn Bulletin. de h, i
Soc. libre pour I’Etude psychologiqne de lEnfant 1911 nov: 45. s kov. L
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jabdél azonban tiokéletes lénynek talahuk Kopoltyidival ki-
tiinéen tud boldogulni jelenlegi eleteben mely teljesen a viz-
hez van kotve. A labak csak terhére volnanak, s6t végzetesek
- is lehetnének szamara, mert esetleg kivinnék vizi kérnyezeté-
bol, mikor inég nincs tiideje, hogy levegdben éljen.

A hangyalesé konnyen omlé homokbél késziilt tolesére fene-
kén lesi zsakmanyait, a haziaba tévedd hangyakat s fejével
homokot dobal, ha ezek nem estsznak le olyan mélyen, hogy
allkapesaival megragadhassa Oket. Kériilbeliil két évig foly-
tatja ezt a rablééletet, azutan mélyebbre hizdédik, bebabozodik
s rovid id6 alatt a szitak6t6hoz hasonld szarnyas rovarra fej-
16dik. Milyen tokéletlen és nyomorult 1ény a hangyales6 a szita-
ko6t6 szempontjabol! Hogyne, mikor toleséreket épit s otromban
hatrafelé maszik, ahelyett, hogy szarnyakat nidvesztene maga-
nak és kecsesen ropkodne a levegdben.

A hangyalesé esetében kénnyen belatjuk, hogy ez az allat,
bar csak larva, a maga szempontjabol teljes és tokéletes s el-
ismerjiik, hogy tevékenységei nem oktalanok, barmennyire is
tavol allanak késdbbi életmodjatol. Mikor azonban gyermek-

“r6l van sz, nehezen tudjuk megérteni, mert felnétt logikankba
iitkozik, hogy a természet céljai elérése végett az egyenes uttél
eltavolodni latszé eszkozoket hasznal fel és nagyon hajlunk arra,
hogy ezeket folésleges és tokéletlen dolgoknak mindsitsiik.

A gyermekkel vald banasmédunk tehat lényegesen mas
aszerint, hogy a gyermekkort hianyos, elégtelen, bizonyos mér-
tékben anormalis és még jelentés nélkiili fejlédési szakasznak
gondoljuk, melyet minél hamarabb meg kell sziintetni, vagy
ellenkezéen onmagaban véve is hasznos kornak tekintjiik, mely-
nek természetes eljardsait érdemes tanulmanyozni és cél-
jainkra folhasznalni.

- A hagyomanyos pedagégia tokéletlen felnottként kezeli a
gyermeket s igyekszik vele minél korabban folvétetni a felnoti
szokasait. Célja elérése végett a tekintélyt és a kényszert teszi
a nevelés uralkod¢ elvévé. gy azonban megutaltatja a mun-
kat, a tanulast, ahelyett hogy megszerettetné.

A kiilénbo6z6 szellemi funkeidkat olyan képességeknek fogja
fel, melyeket elszigetelten, az élettel vald természetes kapesola-
taikbél kiszakitva lehet mifivelni. Mikor azonban az cgyes szel-
lemi mikodéseket legfébb 6sztonz6jiiktol, az élettel vald termé-
szetes kapesolataiktdél vagja el, kénytelen kiilsé kényszerhez
folyamodni. Azt akarja pl., bogy a gyermek olyanroél beszéljen
vagy irjon, amire vonatkozdéan semmi mondanivaléja nines s
olyan érzelmeket fejezzen ki, melyek nem keletkéznek benne.
Fzzel szemben a funkcionalis gyakorlas- abban all, hogy vala-
mely funkeiét (mint pl. a beszédet vagy irast) természetes kap-

csolatban végezhetiink, tehat olyan kérilmények kozt, amikor
a funkeié valdoban funkeid, azaz az egyént szolgald hasznos és
szikséges eszkoz.
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A funkeionalis nevelérendszerben a nyelvtan nagyrészben
a szdbeli és irasbeli gyakorlatoknak adja at helyét. Az 4j iskola
a beszéd fejlesztése végett ugy rendezi el a dolgokat, hogy a
gyermeknek legyen mondanivaldja s hogy vagy tamadjon benne
valamit jol-elmondani.

Azt kivanni, hogy a gyermek beszéljen és irjon, bar nines
mit kifejeznie, annyi, mint valamely eszkézt a levegbben hasz-
naltatni. Mintha az asztalosinast gyalulni tanitanidk anélkiil,
hogy deszkat adnanak neki, pusztan a leveglben végeztetve
vele a gyalulé mozgisokat.

A hagyomanyos iskolaban majdnem teljesen hianyzik az
alkalom arra, hogy a tanulok sajat gondolataikat kozolhessék.
Ha ugyanis beszélnek, rendszerint a koézos leckét mondjak el,
raely nem érdekli sem 6ket, sem tanitéjukat; ha pedig fogal-
maznak, tobbnyire a tanité vagy a tankoényv gondolatait
irjak le.

Hogyan jar el a régi iskola, mikor pl. a megfigyelést akarja

fejleszteni? Ugy, hogy bemutatja a targyat s a tanulékat meg-
kérdezi, hogy mit latnak. Ez a mdd azonban tokéletlen, mert
nem teremt motivumot a gyermekben a megfigyelésre. Sohsem
“figyeliink meg esak azért, hogy megfigyeljiink. A megligyelés
feladata mindig az, hogy elékészitsen a cselekvésre. A meg-
figyelési aktus maga is valtozik aszerint, hogy mi a célunk:
Méasképen figyeliink meg valamit, ha le akarjuk rajzolni, fes-
teni, irni vagy meg akarjuk érteni. Egészen méasképen fogunk
a padlé megfigyeléséhez, ha a megfigyelés célja a leejtett ti
megkeresése, a padlo anyaganak megallapitasa vagy a mikro-
bak kikutatasa. A megfigyelés a célnak megfelelé médon folyik
le, tehat a mechanizmust alarendeljiik a funkeionak.

A normalis cselekvéseknek mindig funkeionalisaknak kell
lenniok, azaz sziikségletbdl kell fakadniok. Ha megsemmisitjik.
a sziikségletet, megsemmisitjiilk a cselekvés rugéjat. A szitkség-
Jethez nem kotott tevékenység a természet ellen van. Ezt a ter-
mészet ellen valé dolgot kivanja a tradiciondlis iskola, midén
olyan munkat végeztet a gyermekkel. amelyet semmiféle sziik-
ségletiitk nem kivan. Motivam nelkiili cselekvéseket akar. Bzt
pedig esak gy tudja elérni, hogy fenyeget, biintet, érdemjegyet
ad, vizsgaztat, jutalmaz stb. Mindezek hatisossaga ismeretes.

A funkecionalis médszerrel dolgozdé 1j iskola igyekszik
megvaldsitani az Osszes értelmi és iskolai gyakorlatok normé-
lis feltételeit. Olyan helyzetbe allitja a gyermeket, hogy az

- kénytelen legyen cselekedni s kozben megfigyelni, hasonlitani,
itélni, kovetkezteni, beszélni, rajzolni, fogalmazni stb.

Az érdeklédés szerepe az uj iskoldban. ,
o Claparéde s altaldban az uj iskola hivei szerint az érdek-

16dés az a tengely, mely koriil forognia kell az iskolai nevelés-
nek. Az érdeklédés kérdésében Claparede-nek ugyanaz a fel-
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foghsa,; mint Deweynak. B szerint az érdeklédés azt a kolesonos
viszonyt fejezi ki, mely az alany és a targy k@zt all fonn.
A targy magaban sohsem érdekes. Csak akkor érdekel benniin-
ket, ha belsdleg diszponalva vagyunk ra. Valami irant akkon
érdeklodiink, ha az valami szempontbé6l fontos rank nézve.?

Beszélni szoktak bioldgiai és pszicholdgiai érdeklédésrol.
Kérdezhetjiik, hogy a pszicholdgiai érdeklédés megfelel-e min-
dig a bioldgiai érdeknek, azaz: ami valdéban érdekel és meg:
ragad benniinket, igazin fontos is életiink fennmaradasa és 1\1—
fejlédése szempontjabol?

Az allatcknal a két érdek majdnem mindig egybeemk Az
ember azonban olyan dolgok ‘irant is érdeklédik, amik ninese-
nek igazi érdékében s viszont nem érdeklédik olyano'k irant,
amik: pedig életérdekébe vagnak. Az iszakos ember az alkohol
irant: érdekl8dik, pedig .ez életérdeke ellen van. A két érdek
anormalis szétvalasa Claparéde szerint onnan ered, hogy az
emberben az. 0sztonok részben disszocidlédnak § helyiikbe a
tapasztalas és az ész 1ép. Azonban a kétféle érdek kozott nem
lehet nagy. eltérés, mert ezt a-természet nem tiiri.-Az iszakosok
csaladjai kipusztulnak, A kétféle érdeklddést tehat nagdeban
egynek vehetjik. - )

Kérdés, hogyan leaszthatauk ki az érdeklédésiinknek meg-
felelé targyat, mikor minden pillanatban témérdek inger ostro-
mol benniinket s ezekre sokféle mdédon hatunk vissza. A valasz-
tas ‘nagyjaban és egészében ugy megy végbe, hogy pillanatnyi
sziikségleteink keresik azt a valdosagos vagy képzelt targyat, mely
ki tudja 6ket elégiteéni. Az-ezer lehetséges eselekvés koziil valé-
ban' létrejové cselekvés a sziikséglet és a neki megfelels targy
ereddje. A viselkedés tehat nemesak a- kiilsé ingertél fiigg,
hanem .a pillanatnyi érdeklodéstol is.

‘Az - érdeklédés mindig sziikséglet jele; a gyermeknél a
testi “és szellemi fejlédéshél fakado sziikségleté. Amint a.
gyermek korban el6rehalad, az érdeklédést el6idézé targyak s
eselekvések is.valtoznak. A természettel egyiitt dolgozni kivané
nevelének nagyon f(}ntos ismernie az eldek]odes alakulasat es
rendJet . :

Az uj iskola és a jdték.

A gyermek1 érdeklodés folkeltésének és- forrvataltasanak
legkitiinobb eszkoze.a jaték, mely a gyermek legmelvebb sziitk-
ségletének felel meg. -Mivel a gyermekkorban a jaték az eégyediili
formaja- a testi és szellemi tevékenységunek, azért a kisebb
gyermekektdl nem is kivanhatunk- rast, - mint jatékos
gyakorlatokat.

Sokan azen a- nézeten vannak, hogy-nem minden targy
érdekli a gyermekeket s igy az iskclaban nem lehet mindegyik

A% Psych. de Enfant ete. 509. 5 _kov..l, — J. Dewey: Az érdeklédés és
az erofeszités az akaratnevelésben. Ford. Kenyeres E.. A ,Kisdednevelés'. .
kiadasa. 1927. 9. és kov. ' -



AZ UJ ISROLA ES PEDAGOGIAJA, = ) 25

targyvat vonzéva tenni. Compayré pl. azt gondolja, hogy egyes
foltétleniil szitkséges tanulmanyok mindig bizonyos ellenszenvré
és Visszautasitasra taladlnak a gyerineknél, éppen ezért mindig
kényszert kell alkalmaznunk ezék tanitisaban. Hogyan is lehetne
elérni, hogy a gyermek teljes erejével kivanjon szamtant, tor-
tene]met s helyesirast tanulni?! Claparéde szerint ‘ezeket is.
vonzéva lehet tenni. Példaul hozza fol fiat, ki értheté ellen-'
szenvet érzett az egyszeregy irant s mégis nagy élvezettel és.
igen hamar tanulta meg, nnkor haladasat naponkint krono-
méterrel ellenérizték =

A jatéksziikséglet teszi lehetdévé, hogy az iskolat kibékit-
siik az élettel s hogy a tanuléknak olyan eselekvési inditékokat.
adjunk, miket sokak szerint az iskolateremben nem lehet el6-
idézni. Mihelyt a gyermek jatéknak veszi a munkat, energiai-
nak nagy részét mdeart erre forditja. Valamely t6rténelmi.
esemény egészen mas reakeidt valt ki a gyermekbél aszerint,.
hogy. azt kényv nélkiil kell-e megtanulnia, vagy pedig éléképet
kell-e beldle alakitania. N

. A jatékot azonban kulonbozokepen ertehneahetauk és ku-
lonbozéképen értelmezik is. Claparéde Groos biclogiai jaték-
elmélete alapjan all. Claparéde volt killonben az els6, ki Groos
Jatekelmeletenek pédagdgiai alkalmazasat kifejtette.

Claparéde két féfeladatat latja a jatéknak: elGkészitd fel—
adatat, mely lehetévé teszi, hogy a gyermek dnmagat kifejtse és
- tokéletesitse; levezeté feladatit, mely a tisztulasra és a -kéoz-
vetlen kielégiilésre ad alkalmat. E két kiilonbozé szempontot.
egyesitve azt mondhatjuk, hogy a jaték a jelen sziikségleteket.
kielégitve késziti elé6 a jovot. Ez magyardzza meg, hogy mért
élyezi annyira a gyelmek a jatékot. A jaték kellemes, mert
szuksegleteket eleglt ki, mar pedig altalanos torvény, hogy kel-
lemes érzéssel jar mmdaz ami hozzajarul az élet kibontakozasa-
hoz és gyarapitasihoz.®

A jaték szellemének kell athatnia az iskolai életet. Ez
azonban nem jelenti, ‘hogy a munkat kozonséges szérakozdssa
és mulatozassa tegyiik. Ellenkezdéen, csak igy lesz komoly a
munka. A gyermek (s gyakran a feln6tt is) esak jatékosan tud,
valamely cselekvésben teljesen elmeriilni és kitarté lenni.

Természetesen a jatékosztonhoz esak akkor kell folyamod-
nunk, ha mar mas médot nem talalunk az érdeklddés folkelté-
sére. Folosleges a jatékoszton segitségét igénybe venni,"ha a
gyermek pl. meg akar tanulni olvasni és irni, mert mascktol
irni és olvasni lat, vagy ha spontanul érdeklédik a szamtan.
irant. A jaték ugyanis a neveld kezében nem cél, hanem eszkoz*
az érdeklédés megragadasinak eszkoze.

23 La Conception fonctionnelle de 1’Education.
24 Psych. de I’Enfant, 449. 8 kov. 1



26 KENYERES ELEMER: AZ UJ ISKOLA ES PEDAGOGIAJA.

A kitiizott feladat elvégzése kozben a jatékos viselkedés
dolgoz6 magatartassa alakulhat at. Kilonben is nehéz feladat
a jaték és a munka pontos elhatiarolasa. Mikor a gyermek nagy
érdeklédéssel meriil el valamiben, inkabb a jaték terén mozog,
mert tevékenységét nem annyira realis, az adott kiils6 koriil-
mények altal megszabott cél elérése végett végzi, hanem az
onkifejtésben talalt élvezetért. A realis célt nem igen szoktak
latni a tanulék. Tobbnyire az az érzésiik, hogy munkajuk cél-
talan és minden haszon nélkiil valé. Ez okozza a tanité és
tanulé kozti ellentétet s ez akadalyozza meg a kozos célért valé
egyiittdolgozast. A tanité latja a munka valésagos hasznat.
Tudja, hogy a gyermek el6késziil vele késébbi hivatasara. Azon-
ban a jelenben élé6 gyermek szemében a j6vé feladatok meg-
oldasara el6készit6 munka értéktelen. O még nem torédik a
jovovel. Még a 14 éves gyermektdl is messze esik a felnétt tar-
sadalmi élete. A tanitds miivészete. éppen abban- all, hogy a
jovo szempontjabol vett hasznossigot, melyet a gyermek kép-
telen értékelni, jelen haszonna alakitja at, mert a gyermek
csak ez utobbi irant érzékeny.

A tanitasnak a jovoé célokat, melyekre a tantervek torek-
szenek, a gyvermekre nézve jelen érdekekkeé kell atvaltoztatni.
Hogyan tudja az iskola a jovot szolgalni a jelen érdeklddés ki-q
elégitésével? Ugy, hogy felhasznilja a jatékot, melyben a jelen
és a jJovo harmoénikusan egyesiil.

Legjobb méd az iskolai munka létjogosultsagianak és értel-
mének belattatdsara az, ha a munkat olyan értékrendszerbe -~
kapesoljuk bele, mely teljes beestivé valik a gyermek szemében
s amely a gyermekbdl kivaltja a sziikséges mennyiségii ener-
giat. A jaték az a paratlan és csodas eszkoz, mely képes kibéki-
teni a felnott és a gyermek ellentétes szempontjait és amely még
ma megjutalmazza azt, aki a holnap utjat egyengeti.

Ahhoz kell a gyermekeket szoktatni, hogy komoly munkat
vidam kedvvel végezzenek. Ez pedig csak gy lehetséges, ha a
jatékhoz folyamodunk, mely gyarapodast, egészséget, alkal-
mazkodast, emelkedést és kibontakozast jelent és amely nagy-
szeri és termékeny szintézisben egyesiti az® élvezetet és az
erofeszitést.® ’

KenveEres ELEMER.

25 Claparéde: Réflexion d’un Psychologue. Lausanne, Payot et Cie, 1926.
43, és kov. 1




