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a barbirsdghb6l és erejét s a gépet minél inkdbb ki tudja haszndlni, vagy
mint Trockij mondta: produktivitisit a maximumra tudja fokozni. A régi
nemzeti bourgeois-kultiira helyébe nemzetkozi osztilykultarat akar teremteni.
Ezért minden historizmus elvetendd a valldstanitdssal egyiitt. A tanitds. .
kézpontjdba az exakt tudomédnyok lépnek. Csak egyféle munkdsiskola van
fink-<és ldnyok részére 8—17 évig. A fGiskoldra hiroméves munkasfakultds.
" késziti €16 a. tehetségeseket. A féiskoldnak hirom fakultdsa van: mérnoki,
orvosi és humanista, ill. technikai, biolégiai és szociolégiai. Mindenesetre nagy
érdeklddéssel varjuk: mire mehet ez a bolsevista, pedagégia a maga forradalmi.
elveivel? -

Az 1923. évi oktéber 1-6n életbelépett olasz elemi iskolai reformot.
viszont azzal a vaddal illeti kényviink, hogy a hdsok tiszteletére, a vezetd--
emberek feltetlen ehsmeresere s az emberi kiilonbozbségek erGs érzésére valo
nevelés altal blzonyos nietzschei antldemokratlkus szinezetet kap. Az olasz:
reform egyébként megegyezik az angollal abban, hogy csak kereteket ad,.
mélyeknek kitoltését a tanitékra bizza. A kozépiskoldt az 1923 méjus 6-i-
kirdlyi decretum 5 éves g_imndziumra és 3 éves liccumra osztotta. Van ezen--
kivil 8 éves techmikus iskola a gyakorlati kiképzésre és 4 éves természet~
tudomdnyi liceum a 4 kozépiskola utdn az egyetem természettudomdnyi és
orvosi fakultdsaira valé elGkészitésre.

Az 1918. 8s 1921, évi angol iskolareform hdrmas célt szolgdl: . szelleml
értékek nyujtdsa széles néprétegeknek (szocidlis vona.s), intenziv technikai.
tanitds (gyakorlati szempont) és az angol nemzeti ontudatmak a demokra-
tikus ethos szerint valé kiképzése (nemzeti cél). Belsd tartalmdt tekintve a.-
reform nem sok i’ljat ad; inkdbb csak a demokratikus, tdrsas eszmék és pol--
giri erények fokozottabb hangsiilyozdsa feltiing. :

A hdbord utdni vj. szellemiség kifejezbjekép tehdt mindeniitt utban van'
az 4 iskola is. Hogy mikor és mikép alakul ki végleges formdja,- az_ attél
fiigg, hova fejlddik és torkollik majd ez az 0j szellemiség. Gdl Jdnos..

Prof. Dr. H. Weimer: Psychologie der Fehler. N. Klinkhardt, Leipzig, 1925..

Weimer ~ jelen munkdja minden egyéb jelentdségén kiviil kittng péi-
ddja annak, hogy komplikdlt miiszerek és mddszerek nélkiil, pusztdn pontos.
pedagégiai megfigyelés és pszicholégiai szempontok szerint valé - rendszerezés:
Utjdn is gyakorlati és elméleti szempontbdl egyarint értékes eredményeket.
taldlhatunk. Sajétképeni célja pedig az, hogy megismertetve & pedagdgussal
azokat a hibaforrdsokat, melyek magukban az iskolai feladatokban rejlenck
s az értelmileg és érzelmileg ép és j6 képességii gyermekeket is hibdkra vezetik,.
lehet6vé tegye ezen hibaforrdsok kikiiszobolését vagy hatdstalannd téte-
1ét; vagy legalabb is megévia a pedagdgust attél, hogy ily eredetii hibdk kap--
csdn helyteleniil itélje meg novendékei képességeit vagy szorgalmit.

Az igkolai feladatokban eléfordulé hibdkat a szerz6 ot genetikai cso--
pmtba osztja: )

1. Nagyobb gyakorlaton alapulé avagy szokasszeru hibik (Geldufig—
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Leitsfehler), melyek'et az okoz, hogy a helyes reakciét vagy amnak egy résziét
valamely begvakorlottabb, de a feladat szempontjdbél helytelen reakeid
potolja. Igy példdul Egge helyett igen gyakran ir a német gyermek Ecke-t,
annak megfelelden, hogy Kaeding Handwdrterbuchjanak tanusiga szerint vilo-
gatatlan német szovegben az Egge egyszer sem fordul elé addig, amig az
Ecke 314-szer szerepel. Ily genezise van sok, a koznyelvben keletkezett hibd-
nak is. . .
2. Persevaratién alapylé hibdk. Weimer szerint a persevaratio akkor
okoz hibat, ha részaranytalansigot hoz létre a kifejez6 mozgésok (beszéd,
illet6leg irds) s a tudat vildgossdgdt lefoglalé tartalom kézétt. Ide sorolja
a ‘szerz6 a megelozé képzetek utéhatdsa folytdn keletkezd hibdkat, pl.: die
Rose ist rot, woss (weiss helyett) oder gelb; a bedllitottsignak nevezett
vezérképzet-megtapaddson alapulé hibdkat (e psychomechanismust tréfds be-
ugratisokra is szoktdk haszndlni), pl.: Womit frisst der Vogel?2 Mit dem
-Schnabel. — Wodurch entstand die Spraéhenverwirrung? Durch den Turm
zu Babel. — Wer erschlug den Kain? (A rim &ltal segitett.helytelen reakcié:)
Abel. Ugyancsak a kifejezé mozgdsok és az aktudlis tudattartalom ezét-
térése teszi lehetdvé a gondolat eldresietése folytdn keletkezd 0. n. elShatdsi
hibskat, pl. Stromschlenken (Stromschuellen helyett) zu lenken.

3. A hasonlatossigon alapulé hibdk kozott 4ltaldnos hasonlatossdgi
hibdkat, vdlasztdsi hibdkat és a Ranschburg-féle gatlds folytdn létrejott hiba-
kat killsnbbztet meg szerzénk. Altaldnos hasonlatossdgi hibdk néven azokat fog-
lalja ossze, melyek a reakciénak részben vagy egészben hasonléval valé pétlasa
folytdn jottek. létre, pl.: Anmut helyett Armut. Ide tartozik a telefonkapeso-
l4si hibdk mnagy része is, melycknek csokkentése céljdbol a német telefon-
igazgatésig a hasonlé hangzdsi szimoknak konvenciondlisan megviltoztatott
alakban valé bemondisit ajinlia, pl.: Zwei helyett (mely ein-, drei-,-esetleg
eilf-nek is éx;the’c(")) a zwo haszndlatit, természetesen csakis telefunszdm 'kéré-
eének céljara. Vilasztdsi hibikon azon hibdkat érti, melyek hasonlé elmetar- .
talmak kozotti valasztdsnak a hasonlésdg dltal feltételezett megzavartsiga
folytdn keletkeztek, pl. erés ragozdsa igének gyenge ragozdsa képében: schlug
helyett schlagte. Végiil Ranschburg-féle gitlison alapuléknak azokat a hibd-
kat tartja, amelyekben a reakecié azonos vagy részben azonos elemei egybe-
olvadtak s igy — esetleg illuzidval kitsltott — hidny tdmadt. a reproduk-
cidban.

4. A tudatba egyidejiileg belépett tobb képzet azomos elemeinek egybe-
o]vadasa s heterogén elemeinek versengése folytdn keletkezett hibdkat, mint

pL: betlogen, mely a beirogen és belogen egymdsra hatdsa fo]ytan jott letre
Usszevondsos hibdknak nevezi Weimer.

5. Az érzelem-akarati-jelenségeken alapulé hibikat négy csoportra oszt;a
Az e_lso csoportba azokat a hibdkat sorolja, melyek egy erdés hangulati szin-
nel biré képzetnek felfogds vagy reprodukeié kozben torténd elényomuldsa
folytdn jottek létre, mikor pl. elbeszélés alkalmival az egyént killénosen
érdeklé komplexum a sorréndet vagy sajdt jelentGségét a maga javdra meg-
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kamisitja; a mdsodikha a képzeteknek érzelmek, vigyak é‘ltal valé meghami-
sitdsa, fokozdsa folytdn (példa rd az irdsban vagy hangos beszédben térténd
tilzott elszéldsok), a harmadikba a kérdések utjin eugallott szuggesztidonak
val6 engedés folytdn, a negyedikbe a Freud-féle elnyomds folytdn létrejott
hibdkat sorolja. Ez utdbbi csoportra ﬁézve, a Freud-féle kutatdsok jelentd-
ségének elismerd hangsilyozdsa mellett, igen o6vatosan nyilatkozik & ameny-
pryiben a gyermekkorban gyakorlatilag szdmbavehetd jelentéséget tulajdonit
neki, inkdbb hibdra hajlamosité elmedllapot forrdsdnak tartja, mint norma-

.lis elmedllapotban hatékony kozvetlen psychologiai hibaforrdsnak.’ "

-

Két osszefoglalé fejezet zdrja le a konyvet. Az egyikben, melyet jobb
lett volna a részletes tdrgyalds elStt -kozolni, azt a meggyézddését fejezi ki
a ezerzd, hogy a hibdk, ritka kivétellel, sok ok kolesonhatdsa folytan
keletkeznek, amennyiben a feladat hibakelté minfsége csak a feladat megoldd-
edra hivatott egyén elmeképességének (relativ, esetleg- dtmeneti) elégtelen-
aége esetén érvényesill (mint mdr bevezetésében is hangstlyozza), a feladat-
mindségébsl folyé hibakeltd ok  pedig rendszerint az okok egész csoportjdt
képviseli s mi csak gyakorlati célszeriiséget kdvetiink, middn ez okok egyikét,
mint gyakorlatilag legfontosabbat, hibaforrdsként jeloljiik meg. Nem hang-
silyozza Weimer eléggé, hogy ezen hibakeltd okok koziil — éppen sajit
anyagdnak tanusdga szerint — sohasem hidnyzik a hasonlatossignak kisebb-
ragyobb foka. - ’

Az utolsé fejezetben a hibdknak az egyéni elmefejlédésben elfoglalt
kelyzetiik alapjdn valé osztdlyozhatésigarél, a hibdknak az egész egyéni-
séggol, valamint a tomeggel valé vonatkoedsairdl tesz emlitést.

" Ennek a nagyon érdekes, a pedagégiai gyakorlat szamira igen fontos
#8. dlvezetesen megirt- konyvnek olvasasdban a psychologust némileg zavarja
a szorzd rendszertandnak vitathaté volta. Focher Ldszls.

Das Lebenswerk der grossen Pddagogen von Lic. Dr. Kurt Kesseler, Ober-
gtudiendirektor. Dritte Auflage. 1925. Julius Klinkhardt, Verlagsbuch-
handlung in Leipzig. 200 1.

E konyv 12 év alatt hdrom kiadist ért. Ezt az ardnylag nagy sikerét
bizonydra annak készoni, hogya tdrgyalt pedagégusokrdl, illetéleg pedagédgiai
irdnyokrdl egységes szkéma szerint elég tigyesen megszerkesztett képeket ad és
beszegez6 megdllapitdsait révid, hatdrozott formuldkba tudja foglalni, de talan
annak is, hogy kis terjedelem mellett sokat &lel fel. Huszonkét fejezetben a
kovetkezd pedagégiai irdnyokrdl, illetéleg pedagdégusokrél és egyéb, a peda-
gbgiai gondolkodasra irdnyité befolydssal volt irékrél ad szdmot: 1.- A kozép-
kor. 2. A humanistdk (Agricola, Erasmus). 3. A reformdtorok (Luther, Me-
lanchthon). 4. Katholikug humanistdk (Vives, a jezsuitdk). 5. Comenius. 6.
Leibniz. -7. Locke. 8. Francke. 9. Rousseau. 10. A philanthropok (Basedow,
Salzmann). 11. A neohumanistik( Gesner, Herder, Wolf, Humboldt). 12. Kant
és Fichte. 13. Goethe és Schiller. 14. Schleiermacher. 15. Hegel. 16. Pestalozzi.
17. Froébel. 18. Diesterweg. 19. Herbart. 20. Dorpfeld. 21.. Spencer. 22.




