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Magatdl értetodik, hogy ezek a feladatok nem egy, hanem
tobb év munkaprogrammjat alkotnak, de éppen ezért minél
elébb meg kell ket kezdeni. Az id6szeriiségen kiviil mellettiik
sz0l az alkalomszeriiség is. Most, amikor kultuszminiszteriink
eléggé ki nem emelhetd koncepcionalis tevékenysége minden
iskolatipusunk korhadé szervezetének felujitasat hatarozta el,
-amikor a konstrukeionalis elemek a kiils6é atalakulassal egyiitt-
jaré kénnyed mozgalmassiag allapotaban vannak s amikor az
egyes intézmények a belsé megihjulas irdnt is nagyobb hajla-
mossaggal birnak, nem szabad késni a kinalkozé alkalom meg-
ragadasaval, Csak ilyen nagy és egyetemes, a kiznevelés egész
szellemét mélyen athatd, egységes latészoghdl terv- és célszertien
iranyitott reformmunka eredményezne olyan lényegbeli val-
tozast, aminét a nemzet fogalmaban rejlé etikailag értékes
- vonasok kifejthetése megkovetel s aminé az utébbi években
jelentékenyen moédosult kézviszonyaink igényeivel is 1épést
tartana. Csak igy remélhetnék az egyéni és tomegértékelés
visszakanyarodasat az épité idealizmus ttjara anélkiil, hogy
a haladé miivel6dés igazi értékeir6l le Kellene mondanunk. S
végiil, amit elsésorban kellett volna emliteniink, csak igy lehetne
a pedagogiai kozvéleménybol kiiitkoz6 passziv tomegletargia
helyére aktiv elevenséget varazsolni. Természetes, hogy ezt a
munkat kisérnie és tamogatnia kellene egyéb kormanyzati agak
akar kultur ahs, akar materialis érdekt nemzetemel6 torekvései-
nek is. . BARANEAY LAJOS

ANYA\IYELVTA\‘ULAS ES IDEGE\JNYELV—
TANULAS. '

- Amiéta Rousseaun azt tandesolta, hogy a nevelés és oktatas
terén térjink vissza a természethez és kovessitk a természet
Utjait, azéta nagyon sokszor probaltak ezt a tételt az idegen
nyelv tanitasara is alkalmazni. Azt mondottak, hogy tanuljuk
az idegen nyelvet ugy, ahogyan az anyanyelviinket tanultuk,
vagy a tanitdsra alkalmazva azt tanacsoltak, hogy tanitsuk az
idegen nyelvet Ggy, ahogy az anya tanitja g'yermeket az anya-
nyelvre. Hogy azonban a gyermek miképen tanulja az anya-
nyelvet, illetéleg hogy az anya miképen tanit, azt a legkiilon-
boz6bb médon magyaraztaik. Behatoé lélektani vizsgalat ala a
kérdést nem vették és igy torténhetett meg, hogy azon a cimen,
hogy 6k a természet ntjait kovetik, a legellentétesebb mod-
szerek keletkeztek. A természet utja azonban ebben az esetben
a gyermeki lélek fejlédésének az itja, amelynek megvian a maga
térvényszerfi menete, amely tehidt nem sokféle. A gyermeki
‘lélek, fejlédésének az ntjat azonban a moédszeralkotok tobbnyire
nem vették figyelembe, vagy ha figyelembe vették is, rendesen
csak egy-egy mozzanatot ragadfak ki a gyermeki nyelvtanulas
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folyamatabol és arra épitették fel mobdszeriiket. Mindegyik
azonban mas és mas alapbél indult ki s igy természetesen mas
és mas moédszerhez kellett jutniok.

Ha ezeket a modszereket — amelyek allitélag a természet
1Utjait kovetik és allitolag gy tanitjak az idegen nyelvet, mint
ahogy az anya tanitja gyvermekét — kozelebbrél megvizsgaljuk,
azt latjuk, hogy valamennyi egy feliiletes megfigyelésre alapi-
tott okoskodasbdl all. Mar pedig ezt a kérdést puszta okoskodas
alapjan, lélektani vizsgalatok nélkiill megoldani nem lehet, Csak
lélektani 1ton Allapithaté meg az, van-e az anyanyelv, helye-
sebben az elsd nyelv és az idegen nyelv, helyesebben a masodik
nyelv tanulasanak lélektani folyamatai kozt parhuzam vagy -
hasonlésag, vagy nincs, és cesak lélektani aton allapithaté meg
az is, hogy ha van hasonldésag, hasznosithaté-e az az iskolai
nyelvtanitasban és miképen hasznosithaté az elsé nyelv tanu-
l4si menetének az ismerete. Itt természetesen esak az iskolai
idegennyelvtanulasrél fogunk beszélni, mert az idegennyelvii
kérnyezetben wval6é nyelvtanulids menete lenyegesen kiilonbozik
az iskolai nyelvtanulis menetétol.

Célunk tehat elsésorban az lesz, hogy kimutassuk, lehet-e
idegen nyelvet gy tanulni, mint ahogy az anyanyelvet tanul-
tuk. Hogy a kés6bbi fejtegetések érthetdébbekké valjanak, idéz-
zitk emlékezetiinkbe Wundt elméletét a beszédképzetekrol.t
Wundt szerint a beszédképzetek (széképzetek) a kovetkezb ele-
mekb6l allanak: 1. hallasi, illetéleg hangképzetekbsl (H);
2. a hangokat létrehozoé beszédizommozgasképzetekbdl (Bm); -
3. latasi képzetekbdl (irott, nyomtatott betiik képzetei) (L):
4, irdsmozgasképzetekb6l (Im); toviabba 5. a targy-, illetSleg
fogalomképzetekbdl (T) és végiil 6. az érzelmekbdl (), amelyek
a szoképzetekhez jarulnak. De ezeken kivill nagy szerepet jat-
szanak még az egyes szék kozti vonatkozasok (V) képzetei
(ragozds, szorend, hangstily stb.). Ezek az egyes elemek a leg-
kiilonfélébb kapesolatban lehetnek egymassal. Egy H—Bm kap-
csolat pl. jelenti az-értelem nélkiili utinmondast. Az L—Im
jelenti az értelem nélkiili masolast. Az értelmes beszédnek a
keplete ez: T—E—H—Bm, vagyis: ‘c.eug’yl\epze’c——erzelem—hanOf~

-----

Léassuk marmost, milyen famsal vannak a gyermeki nyelv-
tanuldsnak?

- 1. A gyermek els6é képzetei, a blzonytalan és még nem a
beszédhez tartozé szadjmozgasképzetektsl eltekintve, a sziiletés
utan néhany nap mulva fellépé hangképzetek. — — — — (H)

2. A hangképzetek utan fellépnek a beszédmozgasképzetek.
A gyermek kezdi beszédszerveit mozgatni, de a hang- és a
beszédmozgasképzetek kozt még nines kapesolat. — — — (Bm)
3. A kovetkezd nagyjelentségii fizis az, amikor a gyermek
kezdi észrevenni a hang és a heszédmozgis kozti osszefiiggést.

L W. Wundt: Die Sprache®. 1. k.-560. s k. L.



ANYANYELVTANULAS ES IDEGENNYELVTANULAS. 97

A sird, kiabalé hangok kezdenek differencialédni, a hang- és
beszédmozgasképzetek kezdenek  asszocialéodni, megkezdédik a
gbgiesblés, —— — — — — — — — — — — — — — (H—Bm)

4, Sokkal fontosabb azonban a kovetkezd fejlodési fazis,
amikor a gyermek kezdi észrevenni, hogy a hang és a targy,
a hang és a cselekvés kozt Osszefiiggés van, vagyis amikor
észreveszi, hogy a hanggal lehet a tiargyat vagy cselekvést
szimbolizalni. A hang tehit szimbolumma lett és ezzel megkez-
46dik a tulajdonképeni beszédtanulds. A hang, a beszédinozgas
és a targy képzete (Jelentés) kapesolatba lép. — — (H—Bm—T)

5. A kovetkez6é fazis az, amikor a gyermek a hallott hang-
csoportokat tudatosan utanozza. Amde a gyermek nem mindent
£&rt meg és nem mindent utanoz. Kezdetben esak azt utianozza,
ami a figyelmét megragadja, s azt is igen ‘kezdetleges modon.
Kezd a megértett sz6 és az értelmi érzelmek kozt kapesolat
keletkezni. . —~ ~ — — — — — — — — . — (H—Bm—T—E)

Hogy az egyes szofajok milyen sorrendben lépnek fel, az
— gy latszik — egyénenkint valtozik. A gyermeknyelvkutatéok
préobaltak ugyan bizonyos egymasutant megéllapitani, de a
vélemények még nagyon elagazdk.?

6. A gyermeki intelligencia kibontakozasinak nevezetes
stadiuma az, amikor az egyes székat kezdi nyelvtani viszonyba
hozni, vagyis amikor észreveszi, hogy az egyes széknak wvan
alaki és helyi értékiik. A hang, a beszédmozgas, a targy kép-
zeteihez (jelentés) és az érzelemhez egy ujabb képzetkor jarul,
a viszonyitasok képzetkore, — — — — — — (H—-Bm—T—E—YV)

. Ennek a fejlédésnek az utja azonban rendkiviil - érdekes.
A gyermek elsé tudatosan hasznalt hangjai, illetéleg _szavai
csak latszolag szék, valoban azonban éppoly mondatok, mint a
feln6tt ember komplikalt szerkezeti mondatai. Amikor a gyer-
mek azt mondja ,mama”, ez jelentheti azt, hogy ,mama, gyere
ide®, vagy ,mama, adj enni® sth. A gyermek els6 szavai tehat
nem szék, hanem mondatok vagy tobbnyire mondatok (Ein-
wortsatz, Satzwort). Csak késdbb lép fel a két, illetSleg tobb
sz6bo6l allé6 mondatok stidiuma. A gyermek kezd ragozatlan
szokat egymas mellé illeszteni, pl. ,mama ta* (mama elment),
»baba taci” (baba tancol). A ragozas nélkiili korszak koriilbeliil
az egyéves kortél a két-; két és féléves korig tart. Végiil meg-
kezd6dik a széviszonyitas korszaka. A gyermek nyelvtanulasa-
nak ebb6l a vazlatos ismertetéséb6l tehat az téinik ki, hogy a
gyermeki nyelvtanulasnak van egy torvényszerii, mindig Gjabb
képzetkorokkel bo6viill6 menete, amely szoros osszefiiggésben
van a gyermek értelmének a bowviilésével. ,

Lassuk marmost a mascedik nyelvnek a tanulisa alkalma-
val végbemend lelkifolyamatot. A masodik nyelvnek a tanula-

-

2L, Cl. u. W, Stern: Die Kindersprache. Leipzig, 1907. — 221. s k. L
Bakonyi Hugé: 4 nyelvtani formdk fejlddése a gyermeknyelvben. A Gyer-
ek 1920. 6—10. és 1921. 1—5. szama. Kenyeres Elemér: 4 gyermek elsé szavai
£s a széfajok fdllépése. Kisdednevelés 1926, 2—3. szim,

Magyar Paedagogia XXXV. 4--6. 7
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sanal a tanulé a beszédképzetek Osszes kéreivel rendelkezik.
A beszédmozgas, a hang, a szdviszonyitis képzetei teljesen
birtokdban vannak, s rendelkezik a tirgyképzeteknek nagy
szamaval is. Az idegen nyelvet tanulé (réviden: a tanulo) tehat
oriasi értelmi és lelki folényben van a gyermek felett. A nyelv-~
tanulas kiinduldépontja tehat Ilényegesen mas lesz. Ha még
figiyelembe vessziik azt, hogy a tanulé az idegen nyelvet atlag
9—10 éves koraban kezdi tanulni, akkor ez a folény még
nagyobb, mert akkor a tanulé mar tud irni és olwasni, tehat
rendelkezik a beszédképzeteknek két olyan korével, amilyennel
a gyvermek még mnem rendelkezik, t. i. a latasi képzetekkel
(betiik) és az irdsmozgasképzetekkel (L és Im). A gyermek és
a tanulé kozott tehat a nyelvianulds kezdetén nemesak nagy
értelmi kiillonbség van, hanem megvan az a kiilonbség is, hogy
a tanuldé sokkal tobb beszédképzetkirrel rendelkezik. S amig a

“ gyermek a beszédképzetek egyes koreit csak bizonyos egymaés-
utanban, hosszu gyakorlassal szerzi meg, addig a tanulé nyelv-
tanuldsa az §sszes képzetkorok igénybevételével indulhat meg.
Az idegen nyelvtanulas kezdete tehéat lényegesen kiilonbozik az
anyanvyelvtanulas kezdetétdl. Ez maga is igazolja, hogy az ide-
gen nyelvet nem tannlhatjuk dgy, mint az anvanyelvet.

De van még mas fontos lélektani mozzanat is, amely ki-
zarja azt, hogy az idegen myelvet is 1igy tanuljuk, mint ahogy
az anyanyelvet tanultuk. Az a lelki folyamat, amely az anya-
nyelv tanulasinal végbemegy, Osszefiigg az ember Onfenntar-
tasi Osztonével. Az embernek velesziiletett készsége arra kész-
teti mar a eseesemdt, hogy onfenntartisa érdekében minden
izomtevékenységet igénybe vegyen. A gyermek pedig elég ha-
mar rajon arra, hogy a beszédizmok mozgasa révén keletkezett
hangok nagy mértékben segitségére wannak onfenntartasa ér-
dekében. Hangot ad, kiabal, sir és a kovetkezmény, hogy enni
kap. A nyelvoszton tehdt az onfenntartasi 6szton egyik for-
maja. A nyelv elsajatitasa tehat természetes folyamat, amely
velesziiletett -és kielégitést keres6 o6sztonskom nyugszik. Ez a
természetes 0szton még akkor is kielégitést keres, ha a gyermek
kornyezetété]l nem tanulhatja meg a nyelvet. Kisérletileg nines
ugyan még bebizonyitva, hogy egy normalis gyermek Kki-
talalna-e maganak valamilyen nyelvet, hogyha pl. siketnémak
tarsasagaban néne fel, de az irodalom mar feljegyzett olyan
eseteket, amikor nagyon elhanyagolt, sokat magukra hagyott
ikrek egy egészen eredeti nyelvet fejlesztetiek ki, amelyet esak
6k értettek.® De itt is két egyénre volt szitkség, s kérnyezetiik-
tdl is hallottak néha beszédet. De ha kisérletileg nem is igazol-

.tak még azt, hogy az ember magatél is kifejlesztene nyelvet,
tagadhatatlan az a tény, hogy az emberiség ilyen belsd 6szton-
t61 hajtva fejlesztette ki a nyelvet. Emellett sz6] a cseesemé

N 3 Rasmussen: Die seelische Entwicklung des Kindes, Essen-Ruhr. 1919, —
o5 lap.
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gligyogése, tovabba az a belsd vagy, hogy belsd élményeinknek,
érzelmeinknek, vagyainknak igyeksziink kifejezést adni. Bz a
természetes vagy, amely a csecsemét az anyanyelv megtanu-
lasara 6sztonzi, az anyanyelv megtanulasaval kielégitést nyert.
Ebbdl egy nagyon fontos kiovetkezmény sziirmazik, amelyet
Wilh. Falkenberg - igy fejez ki: ,Der Mensch kann nur eine
Sprache auf natiirlichem. Wege erlernen, seine Muttersprache.*
.Ha pedig a természetszertt oszton kielégitést nyert, akkor meg
is sziinik, Ebben a lélektani mozzanatban rejlik annak a nagy
killonbségnek az oka, amely az anyanyelv és az idegen nyelv
tanulésa kozt van. Ebben rejlik nagyrészt az oka annak is, hogy
habar a tanulé 6sszehasonlithatatlanul nagyobb felkésziiltség-
gel, nagyobb intelligencidval rendelkezik, az 6sszes beszédkép-
zetek, a myelvi kategc’)riék a grammatikai és syntaktikai isme-
retek birtokaban meégis aranytalanul nehezebben tanulja meg
azidegen nyelvet.? A felnétt emberb6l hidnyzik az énfenntartéasi
Oszton kielégitését siirgetd vagy, amely az anyanyelv tanulasat
szitkségszeriivé tette: A masodik nyelv megtanuldsa mar nem
természetes sziikséglet, ez mair mesterséges folyamat.” Henry
Sweet ezt igy fejezi ki: ,Idegen nyelvnek a megtanulasa olyan
természetellenes folyamat, amilyet esak gondolni lehet.s Amig
tehat az anyanyelv tanulasa természetes folyamat, addig az
idegen nyelv tanulisa mesterséges, tobbé-kevésbbé erédszakolt
lelki folyamat és ez azt jelenti, hogy az idegen nyelvet nem
tudjuk 1igy tanulni, mint az anyanyelvet tanultuk.

De van még mas lelki mozzanat is, amely a kéiféle nyelv-
"tanulas hasonlésagat kizarja. Tudjuk, hogy a gyermek ébren-
létének esaknem egész ideje alatt kornyezetének a nyelvi be-
hatésa alatt van. A gyermek egész nap hall beszédet. Igaz, hogy -
ebb6l a fiilébe 0mlé nagy hangtomeghél eleinte csak egyes ki-
emelkedé hangokat, hangesoportckat figyel meg, illetdleg -
appereipial, de lelki életének tagulasaval szaporodik azon hang-
esoportoknak a szdma, amelyek figyelmét megragadjak. De ha
nem. is. appereipial mindent, amit hall, a hallott szék percep-
cidja dgyszolvan allandé. S hogy a hallott szék percipialasa is
‘nyomot hagy a lélekben, ennek bizonyitéka az, hogy némely
ember hipnézisban olyan mnyelven szélal meg, amilyenen soha
nem beszélt, csak gyermekkoraban beszélni hallott. Mennyivel -
hatranyosabb helyzetben van ezzel szemben a tanuld, aki heti
" 9—4 fraban tanul idegen nyelvet és aranytalanul kevesebb ideig Y
van nyelvi bekatds alatt. Ehhez -jarul még az a korilmény,
hogy a gyermek csaknem egész nap gyakorolja beszédszerveit,
amennyiben a tanult szokat sokszor ismétli. Ha a gyermek
nyelvtanuldsanak az idejét osszehasonlitjuk a tanulé nyelv-
tanulasra forditott idejével, akkor azt latjuk, hogy amig a gyer-

- 35 lap
ly Dr Tanger: Muss der Sprachunterricht umkehren? —

4 Ziele und Wege fiir den neusprachl. Unterricht. Cothen/ly}m/’fggu\*\
& ~
e
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mek, naponkint nyoleérai gyakorlast szamitva, tiz nap alatt
80 6rdn At gyakorolhatja a nyelvet, addig a tanuld, heti
hirom tanitasi 6rat szamitva, koriilbelill egy tanitasi év alatt
gyakorolhat 80 -6ran &t. De ha a gyakorlas lélektani olda-
14t nézziik, akkor még mas folényben is man a gyermek, mert a
gyermek nyelvtanuldsiban nagy szerepe van a perszeverdcio-
nak is, ami a tanulénal alig johet szimitasba. Perszeveraciéon
értik Aaltalaban a képzeteknek azt a- hajlandésagat, hogy meg-
szerzésiik utdn bizonyos ideig- -nagyon konnyen lépnek djra a
tudatba és ez a hajlandésaguk még novekszik, ha révid idén
beliil tobbszér jutottak a tudatba, viszont elvesztik ezt a haj-
landdésagukat, ha hosszabb ideig nem jutottak a tudatba, ha
nem ismételtiik 6ket. Bz a hajlanddésig még jobban fokozédik,
ha a képzeteket a megszerzés idején nagyobb figyelemmel,
nagyobb érdeklddéssel kisértiik, vagy hogyha élénk érzelmeket
keltettek benniink. Vagyis az 1j széképzet rovid ideig minden
nehézség nélkiil, csaknem onkényteleniil jut az esziinkbe, a
tudatunkba, de ez a feltiinési hajlandésag (Perseverationsten-
denz) lassankint elvész, ha a sz6t hosszabb idén at nem ismé-
teltiik. Az iskolai nyelvtanulasban ez a perszeveracio alig fej-
16dhetik ki, mert hisz az egyes tanitasi 6riak kozt rendesen t6bb.
napi id6kéz van és egy-egy 1j szdképzet néha egy-kétszeri
gvakorlis utdn hénapokig, sét évekig nem keriil ujra eld. Ezzel
szemben a gyermek az egyszer hallott sz6t allandéan ismétli,
tehat erdsiti a szoképzetekhez fiiz6dd perszeveraciét és ez siet- -
teti az anyanyelv megtanuliasat. Amint latjuk, perszeveracio
szempontjabol is Oriasi a kiillonbség az anyanyelv tanulasa és
az iskolai idegennyelvi tanulas kozt. Az idegennyelvii kéornye-
zetben 1év6 tanulé persze ebb6l a szempontb6l nagy elnyben
van az iskolai tanulé folott, mert ott a perszeveraecié jobban
megerésodhetik. A perszeveracid kifejlédésének kiilonbozé lehe-
téségei miatt sem beszélhetiink tehat arrél, hogy az idegen
nyelvet is igy tanuljuk, mint ahogy az anyanyelvet tanultuk.
Fentebb kimutattuk, hogy az. anyanyelvtanulas és az
idegennyelvtanulas kezdete kozt nagy kiilonbség van. Lassuk
most, nines-e talan a kétféle nyelvtanulis késébbi menete- kézt
hasonlosag Az 4. n. természetes modszerek alkotoi tobbnyire
a mar tobbé-Kevésbbé beszélni tuds gyermek beszédtanulasat
‘veszik figyelembe. Azt mondjak, hogy figyeljiikk csak meg a
.gyermek nyelvtanuldsat és kovessiik annak a menetét. A gyer-
mek nyelvtanulisidnak a menete szerintiik azonban az, hogy a
gyermek lat egy. targyat vagy cselekvést és hallja annak az
elnevezését. Kzt a szé6t a gyermek utanozza és igy a targy, a
cselekvés és az azt kifejezd szd elvalaszthatatlan kapesolatba
keriil egymassal, a gyermek megtanulja a szot. Igy kell eljarni
az idegen nyelv tanuldsiban is. Amde a természetes modszerek
megteremtdi figyelmen kiviil hagytak egy nagyon fontos moz-
zanatot, a.mely szintén azt igazolja, hogy az idegen nyelvet nem
tanulhatjuk - 4gy, mint az anyanyelvet tanultuk. Amikor a
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tanuld egy idegen nyelv tanulasahoz fog, akkor az anyanyelv-
nek mar olyan fejlett és a lélekben mélyen gyokerezd rend-
szerével rendelkezik, amely egy masodik nyelv rendszerének
elsajatitasat erdsen befolyasolja, s az egyes targyképzetekhez
az anyanyelv szdképzete1 oly intenziven hozza wannak kap-
csolva, hogy egy szé vagy gondolat felmeriilésekor automatiku-
san -asszocialéodnak a targyképzetek az anyanyelvi hang- és
beszédmozgas-, esetleg irasmozgasképzetekkel. Mindez gondol-
kodas nélkiill megy végbe, vagyis nem kell arra gondolnunk,
hogy a targykepzetnek m11yen hang- és beszédmozgéisképzetek
felelnek meg, mert ez mar az érzelmekben nyugszik. Amde az
idegennyelvi szd tanuliasa alkalméval, ha ezt a fent ajanlott
médon végezziik, vagyis ha a targyat mézziik s aztan halljuk a
nevét, mem olyan lelkifolyamat fog végbemenni lelkiinkben,
mint amilyen a gyermek lelkében megy végbe, amikor uj szot
tanul, mert a targy megpillantdsakor azonnal felmeriil tuda-
tunkban az anyanyelvi sz6. Az anyanyelvi szoképzet tehat be-
furakodik a targyképzet és az 1’1j szoképzet ko6zé és bizonyos
ideig meggatolja a talgykepzet es az u;] szoképzet olyanszelu
zet kozott lehetseges volt. Az anyanyelvi szokepzet tehat gatlo
koriilményként 1ép fel az 0j széd megtanuldsanal, ha tgy akar-
juk a nyelvet megtanulni, mint ahogy a gyermek allitélag meg-
tanulta az anyanyelvét. Az anyanyelvi széképzeteket tehat
lélektani okokbdl nem zarhatjuk ki, de erre, mint késébb latni
fogjuk, nines is sziikség.

A masik korilmény, amelyet az 4. n. természetes médszer
alkotéi. figyelmen kiviil hagytak, az, hogy a gyermek abbdl a
rengeteg sz6témegbdl, amit hall, csak azt jegyzi meg, ami figyel-
mét valamiképen lekoti, vagy amire életsziikségleteiben okvet-
len sziiksége van. Az idegen myelv tanuldsa kézben a tanulé
kénytelen sok olyan szdt megtanulm, amely érdekli6dését egyal-
talaban nem kéti le.

Az eddigiekbdl arra a megallapitasra kell jutnunk, hogy
az anyanyelv tanulasamak lelki' folyamata lényegesen kiilon-
bézik az idegen nyelv tanuliasinak lelki folyamatatdl és ebbél
az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy az idegen nyelvet nem lehet
vgy tanulni, mint ahogy az a.nyanyelvet tanultuk.

Az eddigi fejtegetésekkel azonban még nem meritettiik ki
a nyelvtanulasnak Osszes lélektani vonatkozasait. A nyelvtanu- .
las mikéntjének ismertetésében nem elég esak a beszédképzetek
szerepét ismertetni; egyéb lelki koriilményeket is figyelembe
kell venniink. Minden nyelvtanulasnak vannak kiilsé és belsé
feltételei, amelyeket ‘a parhuzam felallitdsa alkalmaval nem
lehet figyelmen kiwviil hagynunk. Eppugy nem mell§zhetjiik
azokat a. gyakorlasi torvényeket sem, amelyek mint természet-
szert jelenségek az anyanyelv -tanuldasiban eléfordulnak. Az
anyanyelvtanulas egyes koriilményeinek a vizsgalata azutin ra
fog mutatni arra, hogy bar az idegen nyelvet nem tanulhatjuk
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is ugy, mint ahogy az anyanyelvet tanultuk, a gyermeki nyelv-
tanulds egyes kérilményeinek ismerete mégis hasznos ttmuta-
tasul szolgalhat az idegen nyelvtanitas helyes moédszerének
megallapitasaban,

Ahhoz, hogy a gyermek megtanulhasson beszélni, sziiksége
van mindenekel6tt arra, hogy beszéloképessége legyen, tehat
belsé feltételekre és arra is, hogy legyen kornyezete, amelytol
a nyelvet elsajatithatja, tehat kiilsé feltételekre. Azok a pszicho-
fizikai feltételek, amelyeket a gyermek magaval hoz a wiligra,
arra képesitik, hogy beszélni tudjon. A beszéd tehat a vele-
szilletett képességek eredménye, ezt a gyermek Onmaga fej-
leszti ki. A nyelvet azonban, vagyis azt a lelki organizmust,
amely a beszédet lehet6vé teszi, azt a jelrendszert, amely a
nyelvnek lényege, azt a gyermek a kérmyezetétfl tanulja.
Hogyan jut ezen jelrendszer birtokaba? Utanzas és allandé
gyakorlas altal. Az elsajatitasnak ezt a két memét a masodik
nyelv tanulasiaban is alkalmaznunk kell, mert egyetemes lelki
torvényeken alapulnak. Az utinzds Osztonszerd lelki- jelen-
ség & megvian a gyermekben és a felnttben egyarant. Az
ismétlés lényege pedig az, hogy az az idegpalya, amely bizo-
nyos képzetnek gyakori vezetésére begyakoroltatott, a vezetést
végiil automatikusan végzi, vagyis egy. fogalom, egy targykép-
zet felttinésekor a hang- és beszédmozgisképzetekre nem kell
tébbé kiilon figyelmet forditani, mert azok a kelléképen be-
gvakorolt idegpalyakon anélkiil is asszociilédnak.

Miképen hasznosithaté marmost ez a fontos megallapita-
sunk az iskolai nyelvtanitisban? Ugy, hogy adjunk a tanuls-
nak bh6ségesen moédot arra, hogy utanozhasson, tehat sok alkal-
mat arra, hogy beszélhessen. Ezzel persze semmi 1ijat nem mon-
dunk, mert azt minden laikus tudja, hogy a nyelvtanulashoz
sok gyakorlasra van sziikség. De mikép tudom én az iskola-
ban elérni azt, hogy a tanulé sokat beszélhessen? Azt régdéta
tudjuk, hogy a maganoktatasnak nagy elénye van a tomeg-
tanitds folott. Ez az elény éppen abban rejlik, hogy a tanulé-
nak sokkal tobb alkalma van beszélni. A maganoktatasnak ezt
az elényét a tomegtanitasban is fel kell és fel is lehet hasznal-
nunk, még pedig gy, hogy a tanulékat minél tébbszor karban
beszéltetsiik. Bz médot nyujt arra, hogy a beszéd elsajatitasa-
hoz nélkiilozhetetlen gyakorlast. minden tanulé minél tobbszor
végezhesse. A nyelvdidaktikanak egyik legkivalobb mestere,
E. Otto® errdl a kérdésrdl igy nyilatkozik: ,De mivel a tanuldk-
nak gyakran aggaszté tomege az egyenkénti beszélgetésben
nem talal elegend$ alkalmat az ontevékenységre, az osztdlytani-
tdsban annyit kellene karban beszélni, amennyit csak lehetséges,
ha a tanitd meggydz6dstt arrdl, hogy a tanulék nem gyakorol-
nak be rosszat, 4z ecgyes tanulck és az egész osztdly karban

¢ Methodik u. Didaktik des neusprachl. Uunterrichts. Bielefeld u. Leip-
zig 1925, — 21. L.
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wvalé imitativ tanuldsdnal ezt o mechanikus mddjdit a leg-
nagyobb erofeszztessel es a’ legnagyobdb figyelemmel kel- -
lene diznil”

‘A nyelvtanulasnak, helyesebben a nyelvgyakorlasnak ezt
a mechanikus modjat kiilsnésen a nyelvtanulas kezdetén kell
alkalmazni, hogy a beszédszervek mar ekkor megszerezzék azt
- a gyakorlottsagot, amely a kés6bbi haladashoz nélkiilozhetetle-
Tniil szitkséges. Ez volna tehat az a tanulsag, amelyet az anya-
nyelvtanulas belsé feltételeinek ismeretébdl az idegen nyelv-
tanuldsra nézve levonhatunk.

De az anyanyelvtanuldsnak vannak kiils6 feltételei is.
Mint mondottuk, a gyermek az anyanyelvet csak gy tanul-
‘hatja meg, ha kérnyezetétél hallja, még pedig sokszor és allan-
doan: hallja. Xz a feltétel, amely altalanos lélektani térvényeken
alapszik, fennall az idegen nyelv tanulasara is. Mint a gyer-
mek, a tanulé is esak gy képes helyes és maradandd szokép-
zeteket alkotni, ha a tanulandd nyelv hangjai sokszor meg-
1itotték . a fiilét, a hangképzetek sokszor atjartak a megfeleld
idegpalyakat. Ebbsl kévetkezik, hogy a tanar lehetbleg sokat
beszéljen a tanulékhoz idegen nyelven és a tanuldk is lehetdleg
sokat beszéljenek egymassal idegen nyelven. De viszont téve-
dés lenne ebb6l a direkt mddszerek hiveivel altalaban azt a
kovetkeztetést vonni, hogy az idegen nyelvtanitisbél teljesen
ki kell rekeszteni az anyanyelvet. A direkt médszerek hivei
ugyanis részint abbél a megallapitasbél kiindulva, hogy a gyer-.
mek az anyjatdl és kornyezetétol nem hall més nyelven beszélni,
‘mint az anyanyelvén, részint abbél a feltevésb6l kiindulva,
hogy az anyanyelv az idegennyelvtanulasban csak gatlé koriil-
mény, teljesen kizarjak a tanitisbél az anyanyelvet. Amde az
idegen nyelv kizardlagos hasznalata sokkal tobb gatlé koriil-
ményt teremt aziltal, hogy a tanulék az idegen nyelvet még
nem értik. Fontebb ramutattunk ugyan arra, hogy az anya-
nyelvi szoképzetek a nyelvtanitasnak olyan mddjanal, amilyet-
a direkt modszerek ajanlanak, gatléo koriilményként szerepelnek
bizonyos ideig. De ez a tanitasi mdédszer abbdl a feltevésbol
indul ki, hogy a targyképzet és az idegennyelvi szdképzet kozt
a4 tanulasnak elsé pillanataban olyan kozvetlen kapcsolat lehet-
séges, mint a,mllyen az anyanyelvi szé6 megszerzése alkalmaval
volt a targy- és a széképzet kozt. Ezért kapesoljak ki méar a
tanitasnak elsé percét6l az anyanyelvet. De az anyanyelvi sz6-
képzetet ezzel nem lehet kikapesolpi, nem is sziikséges, mert
az anyanyelvi széképzet szolgal természetes tdmasztékul az
idegennyelvi széképzet szamara mindaddig, amig a targyképzet
és az idegennyelvi széképzet kozt kifejlédik a kozvetlen kap-
csolat. Az idegen nyelwt tanuldsa alapjaban _véve szintén asszi-
milacids folyamat, mint az anyanyelv tanulasa, vagyis a targy-
képzetek, a hang- és beszédmozgasképzetek asszimilaciéjabél
4ll, de azzal a nagy kiilonbséggel, hogy ez az asszimildcios
folyamat az idegennyelvtanulasban nem kézvetlen, hanem koéz-
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vetett, vagyis a targyképzetekhez az idegen nyelv hang- és
beszédmozgasképzetei nem kozvetleniil kapesolédnak, hanem az
anyanyelvi hang- és beszédmozgasképzetek utjan. A differen-
cialédas csak hossza gyakorlat folytan all be, esak igy szar-
mazik a targyképzetek és az idegennyelvi hang- és beszéd-
mozgasképzetek kozt olyan kozvetlen kapesolat, mint amilyen
az anyanyelvi szoképzeteknél van. Lélektani lehetetlenséget.
kivannank tehat, ha azt kivannok, hogy a tanulé az idegen-
nyelvi szoképzetet kozvetleniil kapesolja a fogalmi képzetekkel.
Ez csak akkor volna lehetséges, ha a tanulé az anyanyelvet
elfelejtené.

Az anyanyelv: tudidsa azonban nemecsak hogy hétrannyal
nem jar az idegennyelvtanulasra, hanem éppen ellenkezéleg,
elénnyel jar. Schuyten’ idevonatkozé kisérletei azt igazoltak,.
,hogy minél jobban és alaposabban elsajititotta az ember az
anyanyelvét, annal kénnyebben megtalalja az utat az idegen.
nyelvhez is“, Az anyanyelv ismerete és felhasznaldsa tehit nem-
hatrany, hanem nagy elény, mert ez az az ,atmeneti vagany®,
amely nélkiilozhetetleniil sziikséges az idegen nyelv elsajatita-
sdban.®

Az anyanyelv felhasznalasa viszont nem azt jelenti, hogy-
az anyanyelvet arra hasznaljuk fel, hogy sokat beszéljink
anyanyelven az idegen nyelvrdl, hanem azt, hogy ahol sziiksé-
@bt érezziik, kisegité eszkoznek hasznaljuk fel az anyanyelvet..
A megtanulandé idegennyelvi szoveget wviszont nyujtsuk a
tanulénak oly sokszor, amennyiszer csak lehetséges. Az anya-
nyelv felhasznalasa csak 1d6- és energiakimélés és a helyes
asszocideié érdekében sziikséges. Az anyanyelvtanulas kiils6-
koriilményeinek ismeretébdl tehat az a tanulsidg vonhaté le az
idegennyelvtanulésra nézve, hogy igyekezziink a tanulék sza-
mara lehetbleg olyan kiilsé feltételeket teremteni, mint amilye-
nek az anya.nyelv tanulasanal vannak, vagyis halljon a tanulé-
minél tobbet és minél tobbszor 1degen nyelvet.

Osszefoglalva marmost "az eddigi- fejtegetések lényegét,.
megallapithatjuk, hogy az 1. n. természetes modszerek és a
tulzé direkt mddszerek azon kovetelménye: ,,Kovesd a termé--
szet 1tjait és tanitsd az idegen nyelvet tigy, ahogy a gyermek
az anyanyelvét tanulja“ (Gouin), ,Ahogy az anyanyelvedet.
tanultad, tYgy tanuld az idegen nyelvet® (Berlitz), lélektani.
lehetetlenségnek bizonyult, mert az anyanyelv tanuladsanak
egészen mis lélektani folyamatai vannak, mint az idegen nyelv:
tanulasanak, de viszont vannak az anyanyelvtanulasnak olyan-
belsé és kiils6 feltételei, amelyek azonosak az idegennyelvtanu-
lasban is, mert altalanos lélektani torvényeken alapulnak, s.
ezeknek a feltételeknek ismeretébdl fontos kévetkeztetéseket
vonhatunk az idegen nyelv tanitasira is. Lux GYULA.

. 7 Experimentelles zum Studinm der gebriuchlichsten Methoden ime
fremdsprachlichen Unterricht. Die experimentelle Padagogik. III. kot. 1906.

8 f,von Rorries. Zentralblatt f. d. gesamte Unterrichtswesen. 1922, Tdézf.
E. Otto id. m. 29. lap. :



