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engedte volna és ilyen sérelemről sem nekünk, sem a külföld-
nek .tudomása nincsen. , . • , 

Mindez azonban csupán negatívum marad mindaddig, amíg a 
békeszerződés maga nem rejt i magában azt, amiért a magyar 
közvélemény valóban lelkesülni tud: a feldúlt és megalázott lelv 
kekre parancsolt csönd és bánat helyett' a népek szabadságát és 
a szabad népek testvériségét ós boldogságát. Horváth Jenő: 

AZ ÉLŐ IDEGEN N Y E L V E M A N I T Á S A ÜGYÉBEN.. 
(A középiskolai tanár i karok szakvéleményei a budapesti egye-
tem közgazdaságtudományi karának felterjesztésével kapcso-

latban.) 

1. Az élő idegen nyelvek tömegtanításának ügye hosszas 
va júdás u tán immár valóságos világproblémává fej lődött , 
amely minden kul túrál lamban legkomolyabban foglalkoztat ja 
a tanügyi kormányokat és a szakköröket. Ez a mozgalom hazán-
kat sem kerülte el — hisz nálunk nyelvi elszigeteltségünknél 
fogva még fokozott jelentőségű —, az egész országra kiterjedő 
méreteket azonban csak legutóbb öltött a, középiskolák keretein 
kívül eső kezdeményezés folytán, amelyről a következőkben 
részletesen óhaj tunk beszámolni. . I 

A lökést erre a budapesti egyetem közgazdaságtudományi 
karának 1924 má jus 23-án a vallás- és közoktatásügyi minisz-
tériumhoz intézett felterjesztése adta meg. Ez a kar még 1923 
november 3-án nyelvi értekezletet tartott , amelyen „rámutatva 
a középiskolákból és felső kereskedelmi iskolákból kikerülő i f j ú -
ság elijesztően fogyatékos modern nyelvi ismereteire, kutat ta 
az említett iskolákban folyó modern nyelvi oktatás eredmény-
telenségének okait és összefoglalta azokat a módokat és eszkö-
zöket, amelyeknek segítségével ennek az oktatásnak sikerét biz-
tosítani lehetne". 

A közgazdaságtudományi karnak javaslata kilenc gépírásos 
ívóldalra ter jed és mindenekelőtt elmondja, hogy a felvett hallga-
tóknak németnyelvi készségét egy tollbamondás írásával, egy 
magyar szövegnek németre fordításával és egy rövid német-
nyelvű életrajz megszövegezésével igyekeztek kipuhatolni. Az 
eredmény, amelyet a hibák bő idézése szemléltet, „nagyon is 
fogyatékos", illetőleg „minimális" volt. A javaslat ezután rész-
letesen kifej t i ezen taní tás eredménytelenségének okait, amelyek 
1. a tanárképzés hiányossága, 2. iskolaszervezeti hiányok, 3. a 
modern nyelvoktatás lanyha felkarolása. Majd ugyanilyen sor-
rendben egyenként felsorolja azokat az eszközöket és módokat, 
amelyekkel az élő nyelvek tanítását eredményesebbé, lehetne 
tenni. Már itt megjegyzem, hogy ezek a javaslatok nagyjában 
megegyeznek azokkal, amelyeket a középiskolai t anárság m á r 
régóta hangoztat. 
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A közgazdaságtudományi karnak ez az alapos emlékirata 
a r r a b í r ta a vallás- és közoktatásügyi minisztériumot, hogy ren-
deletileg utasí tot ta valamennyi középiskola t aná r i ka rá t az élő 
idegen nyelvek tanítását és tanulását biztosító módoknak és el-
já rásoknak külön értekezleteken való beható megvi ta tására . A 
miniszteri rendelet értelmében a főigazgatók a középiskolák-
hoz intézett leirataikban; a közgazdaságtudományi karnak fel-
terjesztésére támaszkodva, mintegy közvetve már is megjelöl-
ték a kibontakozás út ja i t , ami a tanár i körök javasla ta iban 
helyenként a kelleténél mélyebb nyomokat hagyott . A szak-
értekezletekről felvett jegyzőkönyveket a főigazgatóságok sa já t 
összefoglaló jelentéseik kíséretében felterjesztették a vallás- és 
közoktatásügyi minisztériumhoz, amely az egész anyagot az 
Országos Közoktatási Tanácshoz tette át. Ez utóbbi engem 
bízott meg egy összefoglaló jelentés szerkesztésével, azzal a 
hozzáadással, hogy a beérkezett szakvélemények esetleg a meg-
felelő Utasítások j avára is értékesíttessenek. 

A beérkezett jelentések tankerületek és szám szerint imígy 
oszlanak meg: budapesti (Bp.) 31, budapestvidéki (Bpv.) 21, 
székesfehérvári (Szf.) 17, győri (Gy.) 14, szegedi (Sz.) 11, debre-
ceni (D.) 9, végre felekezeti (ág. ev. és ref.) intézetek (F.) 8. Ezen 
111 jegyzőkönyv között csak egy akadt, amely külalak és tar ta-
lom dolgában komolyan kifogásolható. 

2. Mielőtt ezen- felette terjedelmes és t a r ta lmas anyagnak, 
illetőleg az abból levonható eredményeknek részletes ismerteté-
sébe fognék, nem lesz érdektélen annak a kiderítése, hogy a 
középiskolai tanárság miképen fogadta a közgazdaságtudo-
mányi karnak ezt a lépését (fellépését!) s hogyan ítélte meg 
annak megállapításait . Hazánkban, de egyebütt is, nem elszige-
telt jelenség az, hogy egyik iskolafaj elégedetlen az őt közvet-' 
lenül megelőző iskolafaj eredményeivel: a középiskola hibáz-
t a t j a a népiskolát, az egyetem a középiskolát. I lyenkor n e m 
könnyű a tárgyilagos bírálat ha tára i között megmaradni , még 
kevésbbé jogosult az általánosítás, vagy az, hogy pálcát tör-
jünk a kifogásolt iskola mint olyan felett, avagy merőben elítél-
jük az illető intézetek tanítótestületeit. A közgazdaságtudo-
mányi kar dékánjának fentemlített, egyetemlegesen lesújtó íté-
letét több iskola, igen helyesen, többé-kevésbbé erős bírála t tár-
gyává teszi. így a ba ja i cisztercita rg. az ilyen ítélkezésre a köz-
gazdaságtudományi kar t nem t a r t j a illetékesnek. Legerélyesebb 
azonban az esztergomi bencés főgimnázium önérzetes ál lásfog- ' 
lalása, amelyben ezt olvassuk: „A közgazdaságtudományi ka r 
megállapításait eddig is tudták azok, akik a középiskolákban 
taní tanak. A modern nyelvi taní tás eredménytelenségének okai-
val is t isztában vannak a tanár i karok, különösen a szaktaná-
Tok. A tankerület vezetői is tudhat ják, hogy a sikert biztosító 
javaslatok ma jd mi körül forognak. Nem volt tehát semmi szük-
ség erre a közvetett á t i ra t ra . Különben is, hová vezet az, ha az 
egyik tanár i kar á t í r a másiknak, megteszi kifogásait , szemére 
vet i a szaktanárok hiányos képzettségét és módszertani hibái-
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kat. A hiányok felismerése még nem segít a bajon, hiszen azok 
rég tudottak." Majd a közgazdaságtudományi kar javaslatainak 
felsorolása és elbírálása után így fejezi be: „Szerintünk ered-
ményesebb modern nyelvi oktatás legalább még egyszer annyi 
órával, fele taní tvánnyal , lelkes, fáradságot nem ismerő, szi-
gorú munkával biztosítható csak." — Mellőzve minden érzékeny-
séget és neheztelést, elfogulatlanul meg kell állapítani, hogy 
mégis csak a közgazdaságtudományi kar fellépése adta meg 
a lökést az országos szakvélemény megnyilatkozására s köz. 
vetve övé a felelősség s esetleg az érdem ezért az összefoglaló 
beszámolóért is. 

A közgazdaságtudományi kar megállapításaival szemben 
főleg a következő komoly, tárgyilagos és megszívlelésre érde-
mes ellenvetésekkel találkozunk, amelyekből megállapítható, 
hogy a gyenge eredmény személyi, tárgyi és módszerbeli okokra 
vezethető vissza. Mindenekelőtt két körülményt kell tekintetbe 
venni: 1. azt, hogy azok a hallgatók, akikkel a. közgazdaság-
tudományi kar 1923-ban lefolytatta a fentemlített próba-
vizsgát, a „háborús és forradalmi" középiskolán mentek keresz-
tül, ami égymagábán eleget mond. (A háborús konjunktura le-
rombolta az iskola tekintélyét és a tanítás értékét: Szf., ta ta i 
kegyesr. fg., mezőkövesdi kath. fg., jászapáti rg., Cegléd; Buda-
pest hat intézete szerint a háborús évek a színtáj t mindenben 
leszorították.) A második körülmény, amelyre utalnak, az, hogy 
a közgazdaságtudományi kar ra túlnyomóan a felső kereskedelmi 
iskolák tanulói iratkoznak be, akik jóval gyengébb anyagot 
képviselnek, mint a többi középiskolák. tanulói. Felemlítik 
továbbá, hogy a leányközépiskolákban a kisebb tanulólétszám 
folytán a . t an í t á s nem olyan eredménytelen, mint a fiúiskolák-
ban. Több intézet (Gy. 4, Bpv. általában, Bp. 2) megállapítja, 
hogy az eredménytelenség nem akkora, mint aminőnek a köz-
gazdaságtudományi kar feltünteti; mások (Szf. 5, Gy. 2) utal-
nak arra , hogy az eredménytelenség nem csupán a modern 
nyelvekben mutatkozik (a latinban is Bp. 2) és hogy a nyelvi 
eredmény a külföldön is gyenge (Gy. 1, Bp. 2). Viszont néhány 
ref. középiskola elismeri, hogy nincsen eredmény — ami évtize-
des panasz —, sőt hozzáteszi, hogy Ausztriától való különválá-
sunk óta az eredmény még csökkent. Három intézet azt a j án l j a 
a közgazdaságtudományi karnak, hogy hallgatóit felvételi vizs-
gán ros tá l ja meg. A 111 intézet közül végül akadt egy, a balassa-
gyarmat i álL reálgimnázium,' amelynek „tanári testülete a tanár-
képzést és az iskolai szervezetet kifogástalannak tar t ja" . Kérdé-
sünknek, az élő nyelvek tanításának elbírálásánál végül igen 
figyelemreméltónak tartom a székesfehérvári községi leány-
gimnázium tanár i karának következő megállapításait : „A nevelő 
középiskola feladatát nem szabad a külpolitikai viszonyok sze-
r in t máról-holnapra megváltoztatni. A középiskolákból nem 
szabad poliglott-nyelviskolát alakítani. A középiskola annyira 
öncélú intézmény, hogy még azt" sem szabad rá mondani, hogy 
az egyetemre előkészítő iskola. Hogy tanulói a főiskolákra és az 
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egyetemre mehetnek, az csak másodlagos eredménye lesz az 
emberművelő célnak. A középiskola épp ezért nem lehet a köz-
gazdasági szakra előkészítő nyelviskola." Majd így fo ly t a t j a : 
„Az idegen nyelvek tudása különben sem oly döntő fontosságú 
Magyarországra nézve, mint aminőnek a közgazdasági fakul-
tás dékánja ítéli. Szeretett hazánkat nem az fogja megmenteni 
szorongatott helyzetéből, hogy. fiai mennyi idegen nyelvet tud-
nak, nem ,is az idegen népek úgynevezett barátsága vagy rokon-
szenve, hanem az, hogy milyen vallásos, erkölcsös és jellemes 
polgárai lesznek. . . Minden tényezőnek minden eszközt fel kell 
használnia a becsületesség és 'a magyar nemzeti érzés megerő-
sítésére. Csak ez lehet nemzetmentő munka." 

3. Amikor a 111 jegyzőkönyv feldolgozásához fogtam, eleve 
tisztában voltam feladatom fontosságával és nehézségeivel. 
I lyen nagyszabású országos szaktanácskozás egy életbevágó 
iskolai kérdésről elég r i tkán fordul elő s felér egy kongresszus-
sal, de épp ezért kötelességünkké teszi az ezen szakvélemények-
ben lefektetett értékes anyagnak tervszerű feldolgozását és a 
legszélesebb tanügyi körökben való ismertetését, hogy a leszű-
rődő tanulságok valóban-közkinccsé váljanak. Evégből a sok száz 
adatot tartalmazó jegyzőkönyvek feldolgozását szigorúan és 
következetesen tárgyi szempontok szerint végeztem, ezeken 
belül pedig helyt adtam a számbeli statisztikának is, amely 
ugyan ilyen elvi pedagógiai kérdésekben ha nem is feltétlenül 
döntő fontosságú, mégis legalább tanulságos és irányadó, ameny-
nyiben a többség tapasztalatai a lapján bizonyos szempontok és 
követelmények nyilvánvalókká lesznek. Eszerint a fe lmerül t 
javaslatokat a következő 4 szempont szerint csoportosítottuk és 
vizsgáltuk: 1. személyiek (tanár, tanuló, szülő); 2. szervezetiek 
(tanterv, utasítások); 3. módszerbeliek és 4. szorosabb értelem-
ben vett tá rgyi szempontok (tankönyv, szemléltető eszközök 
stb.) Minden egyes kérdőpontnál a közgazdaságtudományi kar-
nak állásfoglalása után ismertetem a tanári testületek javasla-
tait , a tömegvélemények letárgyalása után szóváteszem az 
egyéni (különleges) indítványokat, végül pedig a felmerül t 
javaslatokkal szemben megkísérlem egyéni kri t ikai álláspon-
tomnak megokolását. A feldolgozás egyszerűsítése érdekében az 
eredménytelenségnek okait és az ezeknek kiküszöbölésére szol-
gáló reformjavas la tokat nem tárgyalom külön-külön, hanem 
ez utóbbiakra szorítkozom, amelyek mintegy pozitívumok ama 
negatívumokkal szemben. Az eredménytelenségnek okait mégis, 
de csak annyiban teszem szóvá, amennyiben a mi különleges 
viszonyainkból erednek. (Lásd alább a tanulók címszónál.) 

4, A személyi tényezők közül elsősorban a tanárkérdésről 
kell megemlékezni, még pedig .a tanárképzésről és továbbkép-
zésről, a képesített tanárok számáról (tanárhiány!), ügybuzgó-
ságukról és anyagi ellátásukról. A közgazdaságtudományi ka r 
megállapít ja, „hogy német-szakos tanárjelöl t jeink nagyrésze 
megfelelő nyelvi tudás nélkül kezdi egyetemi tanulmányai t és-
az egyetemről kikerülve sem rendelkezik kielégítő nyelvi kész-



AZ É L Ő IDEGEN NYELVEK .TANÍTÁSA ÜGYÉBEN. 33-

séggel, módszertani ismereteik sem kielégítőek". Ezeknek a 
hiányoknak pótlására egy modern nyelvi tanfolyamokkal ren-
delkező ingyenes internátus feláll í tását javasolja, amelybe a 
felvétel a modern nyelvekből leteendő vizsga a lap ján történnék, 
továbbá külföldi ösztöndíjakat ajánl . I lyen modern internátus 
mellett száll síkra a sárospataki ref. fg. is. A mai tanárképzést 
nem t a r t j a megfelelőnek, illetőleg eléggé gyakorlat inak 63 inté-
zet (Bp. 26, Bpv. 13, Szf. 4, Gy. 7, Sz. 5, D. 6, F. 2.). A tovább-
képzésre több intézet külföldi ösztöndíjakat és az orvosok min-
t á j á r a nyár i szünidei tanfolyamokat sürget. Néhány intézet 
megpendíti a tanárok részére rendezendő mintataní tás t (Szf. 2), 
a kölcsönös hoszpitálást (Sz. 1), kötelező tanfolyamokat tanárok 
részére (Bp.'l), a legjobb tanárok a többieknek adjanak gyakor-
lati ú tmuta tás t (Bp. 2); mások szerint vezérkönyvről (Bp. 1) és 
á tanár i könyvtárak részére német és f rancia könyvekről és 
folyóiratokról kell gondoskodni (Bp. 2, Bpv; 1, Sz. 1). A tanárok 
selejtezése (Bp. 3), buzgósága (Bpv. 1) és káros hullámzása 
(Bp. 3, Gy. 2) is fel-felhangzik. A tanárhiány elég sűrűn szere-
pel (Szf. 4, Gy. 2, Sz. 3, D. 3): a nyírbátor i áll.-vezetés alat t 
álló rg.-ban, továbbá a nagykállói áll. rg.-ban és a kisvárdai 
áll. fg.-ban nincsen modern nyelvre képesített szaktanár, a két 
utóbbi intézet emiatt nem is tesz javaslatot, az első azonban 
ennek ellenére behatóan és okosan foglalkozik a kérdéssel. A sze-
gedi tankerület főigazgatójának jelentésében olvassuk: „Nem 
egy intézete van a tankerületnek, ahol egyáltalában nincs pl. 
németnyelvi tanár, így Csongrádon, Békéscsabán s részben 
Félegyházán. Arról nem is beszélek, hogy a f rancia nyelvre 
képesített tanár az egész tankerület fiúiskoláiban csak egyetlen 
egy van. A békéscsábai leánygimnáziumban már 3 év óta egyet-
len német szaktanár sincs, míg a debreceni áll. főreálnál 7 van. 
Ez lehetetlen állapot." Ezt a szomorú igazságot tehát nem lehet 
kétségbe vonni, legfeljebb azzal enyhíteni, hogy ezidőszerint 
több fiatal tanerő a külföldön végzi tanulmányai t és a tanár-
jelölték száma a hazai főiskolákon is.növekedőben van, úgyhogy 
ezek a ta r tha ta t lan állapotok remélhetőleg mihamarabb meg 
fognak szűnni. A nyelvi tanárok heti óraszámának csökkentése 
mellett foglal állást a győri ós a szombathelyi reáliskola s a mis--

kolci ref. fg., ez utóbbi azért, hogy a dolgozatokat pontosabban 
nézhessék át. A tanárok súlyos anyagi helyzetét végül 19 inté-
zet panaszolja (Bp. 9, Bpv. 3, Szf. 4, Gy. 2, Sz. 1.). A testületek-
nek elismerést érdemlő belátására vall, hogy így minden oldal-
ról megvilágították és megvitatták azt a személyi tényezőt, aki 
kérdésünknek homlokterében áll s valóban tengelye a sikeres 
tanításnak. 

• 5. A tanuló ifjúság, a közgazdaságtudományi kar felter-
jesztésének értelmében; „nincsen eléggé tudatában- a modern 
nyelvtudás fontosságának s innen ered hanyagságának nagy-
része." Ennek ellensúlyozására az iskolai év folyamán ismé-
telve kell az i f júságot az ügynek az életben való fontosságára 
figyelmeztetni. A tanulók hanyagsága miat t több iskola i:; 

Magyar Paedagogia. XXXV. 1—3. 1 
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panaszkodik (Bpv. 2, Sz. 1, Pápa ref. fg.), ezen nemtörődömség-
gel szemben szigorúbb mértéket a ján l 11 intézet (Bp. 2, Bpv. 4," 
Szf. 1, Gy. 1, Sz. 2, F. 1), a tanulók buzgóságának fokozására 
tanulmányi versenyéket 5 intézet (Bp. 1, Bpv. 1, Gy. 3), a kiváló 
eredmény jutalmazását 1 (Sz.), a tanárok jutalmazását a gyulai 
rg. Az eredménytelenség okait kutatva a tanulókkal kapcsolatban, 
a kövekező figyelemreméltó megállapításokra akadunk. „Első 
helyen számolnunk kell azzal, í r j a a tatai kegyesr. rg., hogy 
a magyar nyelv s t ruk tu rá j a és a magyar ember gondolkodás-
módja annyira elüt az őt környező indogermán nyelvek termé-
szetétől, hogy a gondolkodásbeli különbség á thidalása és a 
német nyelv szellemének átültetése, illetve beidegződése óriási 
nehézségek elé á l l í t ja a t anár t és tanulót egyaránt." 

A tanulók ellenszenvét említi 4 iskola (Gy. 1, Sz. 3), csekély 
szorgalmat és hiányzó nyelvérzéket a békéscsabai ág. ev. rg., 
vegyes előismereteket, a színmagyar vidékekről érkezők nehéz-
ségeit, a tanárok hullámzását és a tanulók vándorlását , a ta-
nulók másnemű elfoglaltságát és túlterhelését egy-egy intézet. 
„Az I. osztályba jövő tanulók jelentékeny része még nem b í r j a 
teljesen a magyar nyelvet: ezekre az idegen nyelvek tanulásá-
nak kötelezettsége határozottan túlterhelést jelent" (szarvasi 
ág. ev. fg.). A testi nevelés állandó hangsúlyozása -következté-
ben a sportok .(labdarúgás!) túlságosan igénybe veszik a tanulók 
érdeklődését és idejét (váci kegyesr. fg.). 

A közgazdaságtudományi kar szerint továbbá „ajánlatos 
volna a modern nyelvtudás fontosságára a szülők figyelmét is 
felhívni az erre a célra külön összehívott szülői értekezleteken 
s buzdítani őket, hogy tegyenek meg ők is minden tőlük telhe-
tőt gyermekeik ezirányú továbbképzésének biztosítására". 
Ehhez a kérdéshez 25 intézet szól hozzá (Bp. 2, Bpv. 4, Szf. 7, 
Gy. 4, Sz. 5, D. 1, F. 2), köztük 4 (Bpv. 3, Sz. 1) a szülők közönye 
miat t kétes értékűnek t a r t j a az ilyen értekezletek megtar tását . 

6. Vegyük immár, sorra a szervezeti tényezőket, amelyek-
kel a szakvélemények méltán igen behatóan foglalkoznak. 
A hivatalos tantervet és a benne foglalt célkitűzést számosan 
kifogásolják. A közgazdaságtudományi kar szerint „a g., de 
főleg a r. tananyagának a szorosan vett prózai és költői szép-
irodalom termékei mellett fel kellene ölelnie a gazdasági és tá r -
sadalmi . élet, a természettudományok és technika jelentősebb 
mozzanatait és eseményeit tárgyaló olvasmányokat is", ami a 
tanulókat közelebb hozná az élethez. A tantervet- illetőleg a 
tanári karok véleményei a következők: egyoldalúan esztétikai 
(Bp. 8), nem eléggé gyakorlat i (Szf. 3, Gy. 4), túlsókat kíván, 
ami a tanulókat felületességre kényszeríti (Cegléd), a felső osz-
tályokban kevesebb irodalomtörténet és elmélet (Gy. 1, Szf. 1) 

"és több modern olvasmány legyen (Sz. 1), az olvasmányok nehe-
zek .(F. 1), a klasszikus olvasmányok revizióra szorulnak (Gy. 1), 
a tantervi anyag felosztása hiányos (aszódi ág. ev. fg.). A két-
féle célkitűzés helytelen és nem érhető el (Bpv. 1, Sz. 6, Gy. 6, 
I). 1. F. 1); első helyen álljon a nyelvtanulás s csak azután követ-
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kezzók az irodalom (Bp. 1, Gy. 1), az iskolában németül beszélni 
megtanítani nem lehet (Bpv. 1). A bajai ciszt. rg. ezerint az 
ú j tanterv célkitűzése nem fedi az idevonatkozó min. rende-
letet, amely inkább megfelel; végre egy intézet (Szf.) az utasí-
tásokat is határozatlanoknak mondja. 

7. A sikeres nyelvtanításnak világszerte elismert két leg-
erősebb kerékkötője az elégtelen tanítási óraszám és a tanulók-
nak túlmagas osztálylétszáma. Középiskolai oktatásunknak ezt 
a két rákfenéjét , az évek, sőt évtizedek óta folytatot t sürgeté-
sek ellenére, pénzügyi, technikai és iskolaszervezeti nehézségek 
miat t mindmáig nem sikerült eltüntetni. Ezen két elsőrendű 
tényezőt illetőleg a közgazdaságtudományi kar elég enyhén nyi-
latkozik, mondván, hogy „a megállapított heti óraszám nem min-
den iskolafaj minden osztályában elegendő és bizonyos intéze-
tekben az osztályok túlzsúfoltak, nem r i tka a 40—45 tanulós osz-

.tály". Ennek orvoslására a közgazdaságtudományi kar heti 
4 órát a ján l minden osztály részére, de ha ez lehetetlen volna, 
akkor legalább a reál felső osztályaiban is legyen heti 3 óra, 
mint a gimnáziumban és felső kereskedelmi iskolákban. A zsú-
foltságot illetőleg pedig azt mondja, hogy „sikeres modern 
nyelvi taní tás csak 'kisebbszámú csoportbeosztás mellett lehet-
séges". Ezeket a kívánságokat a középiskolák még erőteljeseb-
ben hangoztatják, bár — ami meglepő — csak túlnyomó több-
ségben és nem egyértelműen, amint elvárhattuk volna. A heti 
óraszámot ugyanis 75 intézet kevesli (Bp. 18, Bpv. 15, Szf. 15, 
Gy. 11, Sz. 7, D. 3, P. 6), a tanulók osztálylétszámát pedig 78 
intézet sokalja (Bp. 29, Bpv. 16, Szf. 12, Gy. 9, Sz. 4, D. 3, F. 5). 
Többen különösen a r. felső osztályok csekély óraszámát kifo-
gásolják és a 2 helyett legalább 3-at kívánnak, a pápai ref. fg. 
heti 5 órát ajánl , a váci kegyesr. fg. az a l só . osztályokban 
(III—IV.) még a görög rovására is több órát ju t ta tna a német-

-nek. A létszámcsökkentéssel kapcsolatban a többség a csoport-
tanítás mellett foglal állást, felváltva a kezdők és haladók 
különválasztásával vagy anélkül. (Mindkét el járásnak megvan-
nak az előnyei és hátrányai.) 

A közgazdaságtudományi kar szerint „a modern nyelvek 
okvetlenül felveendők az érettségi vizsgálat t á rgyai közé (a 
német a gimnáziumban, a francia a reálban)", mert enneik foly-
tán a tanulók nagyobb jelentőséget fognak tula jdoní tani ezek-
nek a tantárgyaknak és komolyabban fognak velük foglalkozni. 
E mellett nyilatkozik 39 intézet, míg 2 ellenzi, 1 kétes értékűnek 
mondja. Mi is azt tart juk, hogy ez az új í tás esak előmozdítaná 
a tanulók buzgalmát és ezzel fokozná az eredményt; nehogy azon-
ban ismét szellemi túlterhelést zúdítsunk rá juk, beérnők a szó-
beli érettségivel a reáliskolában a. franciából, a reálgimnázium-
ban és a gimnáziumban a németből. 

8. „A nyelvtanítás módszerére vonatkozóan, olvassuk a köz-
gazdaságtudományi kar felterjesztésében, legjobban megfelel az 
olvasmányból kiinduló és a r ra támaszkodó induktív eljárás, 
amely azonban a nyelvtan taní tására és alkalmazására is súlyt 
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vet. A teljesen direkt módszer; amely a nyelvtan teljes elhanya-
golásával csak az élő beszédben merül ki, lehetetlenné tesz min-
den tudatos továbbképzést és éppoly céltévesztett, mint . a 
grammatizálást mint öncélt űző régi deduktív módszer." Örven-
detes és megnyugtató jelenségnek tar t jük , hogy az iskolák több-
ségében is immár égy okos kompromisszum van kialakulófél-
ben, amely a két egymással szembenálló e l járásnak észszerű 
Összekapcsolásában lá t ja a kivezető utat , jóllehet elvétve a két 
szélsőséges álláspontnak is ákadnak hívői. Amaz „egyeztető" 
módszer" félé ha j lanak végeredményben a következő kívánsá-
gok: induktív -módszer (Bpv. 5), a két módszer egyesítése 
(Bpv. 2, Sz. 1, F. 1), a direkt módszer túlhaj tásai ellen (Bp. 2, 
Bpv. 3, Sz. 1), a grammat iká t ne hanyagoljuk el (Bp 2, Bpv. 3, 
Szf. 1, Gy. 3, Sz. 2), gyakorlati módszer kell (Szf. 4); összesen 
25 intézet. Kevés grammat iká t kíván 4 (Gy. 2, Szf. 2), a direkt 
módszer mellett kardoskodik 1 (Sz.), ehelyett olvastató-társalgót 
a ján l a pápai -ref. fg., ismét grammatizálót a miskolci ref. fg., 
végül a ceglédi fg. és a váci kegyesr. fg. utal a r ra , hogy a direkt 
módszer kizárólagos alkalmazása felületességre szoktat ja a 
tanulókat. Egyéb, a módszer keretébe tartozó kívánságok még 
a következők: módszertani vezérkönyv tanárok részére (Bpv. 1, 
sárospataki ref. fg.), csoporttanítás (D; 3), st í lusgyakorlatok 
(Sz." 1), szemléltető eszközök (D. 3, F. 1), a miskolci ref. leányg. 
súlyt vet az etimológiái szócsoportókra és a magyarból németre 
való fordí tást minden osztályban a jánl ja , végül a gödöllői kath. 
főgimn. a német (értsd: f r ak tu r ) írás és nyomtatot t betűk taní-
tásának kiküszöbölése mellett foglal állást. 

9. A tankönyvek, mint hagyományos bűnbak, sűrűn sze-
repelnek a jelentésekben. A közgazdaságtudományi kar szerint 
kevés a helyes (értsd: induktív) módszerben megírt tankönyv; 
felterjesztése a kötelező egységes és minimális t ananyagú tan-
könyvek használatát legreálisabb megoldásnak mondja s elő-
nyeinek felsorolásával részletesen igyekszik megokolni (meg-
könnyíti a tanár és a tanuló munká já t ; mulasztásoknál, tanárok 
áthelyezésénél, tanulók átlépésénél nincs nehézség, gazdasági 
előnyök). Bár a tanárok sincsenek megelégedve a meglévő tan-
könyvekkel (az egri r. szerint „jó tankönyv tulajdonképen nincs" 
is), az egységes tankönyvek mellett kifejezetten csak 5 intézet 
(Bp. 3, Szf. 1, Gy. 1) foglal állást, ellene pedig 4 (Bp. 3, Bpv. 1). 
Ellenben jobb, az élethez közelebb álló gyakorlat i tankönyvet 
sürget 48 intézet: Bp. 18, Bpv. 11, Szf. 9, Gy. 2, Sz. 4, F. 4; végre 
égy intézet (Szf.) a IV—VI. oszt.-ban tankönyv helyett egy Con-
versationsbuch használatát a ján l ja . Több kifogás hallátszik az 
olvasmányok kiválogatása ellen: élvont tudományos olvasmá-
nyok helyett modernek (Bpv. 2), érdekesek (Szf. 1), természete-
sek (Gy. 1); sürgetik a költemények gondos kiszemelését (Bp. i ) , 
sőt a magyaróvár i kegyesr. rg. szerint alsó osztályokban ne 
szerepéljenek versek. . . 

10. A társalgási gyakorlatok ügye, amely a papíroson olyan 
egyszerűnek és könnyen megvalósíthatónak látszik, a jelentések 
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tanúsága szerint felette bonyolultnak és nehéznek bizonyul a. 
gyakorla tban; olyannyira, hogy több intézet merőben l^iviHetet-. 
lengek ' tar t ja ; A nehézségek több irányban is jelentkeznek: Hány 
tánfölyám szerveztessék (szervezhető)1? Kötelezőeh va.gy nem?'. 
Ingyenesen vágy díjazással? Ki díjazza a t anár t : a tamilé, ille-
tőleg szülője vágy az állam? Ehhez járulnak technikai akadá-
lyok: á sok rendkívüli tárgy miat t még ha van is ' helyiség, á ; 
délutáni órarendbe is nehéz ezeket az órákat beilleszteni. Nem 
kicsinylendő a túlterhelés veszedelme sem a tanár és a tanuló 
szempontjából. A közgazdaságtudományi kar nem említi a tár-
salgási gyakorlatokat, de a miniszteri rendelet heti "4 órában 
való bevezetésüket a j án l j a a rendkívüli tárgyak keretében.' 
A középiskolák közül 44 a társalgási gyakorlatok mellett "nyilat-
kozik, ezek közül 18 (Bp. 10, Bpv. 8) azt kívánja, hogy ezek a 
gyakorlatok állami díjazás mellett ingyenesek legyenek; 7 inté-
zet (Sz.) kötelezővé óha j t j a tenni, 6 intézet a tanulók túlterhe-
lése miat t ellenzi.' A budapesti és szarvasi ág. ev. fg.' meg-
jegyzi, hogy társalgási gyakorlatok voltak, de fedezet h í ján be 
kellett szüntetni. 'A békéscsabai ág ev. rg. szerint húszas létszám 
és heti 2 óra mellett'14° csoport és héti 28 óra kellene, ami nyil-
ván túlzás. Egy intézet (Gy. 1), igen heíyeísen, társalgási vezér-

/könyvet sürget. 
' 11. Hány idegen nyelvet tanítsunk és mikor kezdjük a taní-

tást, illetőleg tanulást? Két olyan fontos kérdés, amely szorosan 
nem tartozik ugyan tárgyunkra, de elvétve s joggal imégis fel-" 
keltette a tanárság figyelmét, mert szervesen kapcsolódik a 
túlterhelés kérdéséhez. Hét intézet kifejezetten "állást foglal a 
„nyelvhalmozással" szemben: az I. osztályban kötelezően csak egy 
idegen nyelvet tanítsunk, de azt jól. Viszont a budapesti és 
szarvasi ág.' ev. fg. és a békéscsabai ág. ev. rg: az I. és 
II . osztályba rendkívüli tárgyként, az utóbbi intézet kötelezően, 
bevezette a németet. Egy másik intézet íSz.) a rg.-ban; a németet 
az I. osztályban nagyobb óraszámmal óhajtaná megkezdeni; a. 
latint pedig csak a I I I . osztályban. Az idegen nyelvtanításnak 
kora i kezdése ellen szól az egri r. és a mezőkövesdi kath. fg.: 
szerintük az I. osztályban ne szerepeljen idegen nyelv, hogy a 
tanulók az anyanyelv grammat ikájában s a nyelvérzékben meg-
erősödjenek. Alaposabb magyar nyelvtudást sürget 'a szarvasi 
ág. ev. fg. is. A fenti kérdésekkel kapcsolatban legyen szabad, 
egy régibb kezdeményezésemre rltalni. Még 1898-ban a Teubner 
kiadásában megjelenő Zeitschrift für lateinlose höhere Schulen 
c. folyóiratban Das Sprachen-Minimum e. cikkemben a követ-
kező két kérdésre igyekeztem megfelelni: 1 'A közművelődés mun-
kájában résztvevő embernek manapság hány élőnyelvet kell 
ismernie? 2. Ebben a tekintetben milyen megterhelést bír el a 
középiskolai i f júság? Ez utóbbi kérdés érdekében kiszámítottam, 
hogy nálunk és néhány külföldi országban a középiskolák heti 
tanítási óráinak számából mennyi ós hány százalék esik a nyel-\ 
vekre. Most megismételtem, ezt a számítást legújabb középiskolai 
tanterveink alapján a következő eredményekre jutottaim,' 
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A gimnáziumiban a magyar, látin, görög és német nyelvre esik 
összesen heti 115 óra, ami (a hittan és testgyakorlás kivételével) 
a többá tantárgyak összesített óraszámának (204) felét felülmúlja 
és pontosam 564%. A reálgimnáziumban a magyarra, latinra, 
nómétre és a másik előnyelvre esik 107 óra = 52'5%; végre a 
reáliskolában a magyarra, németre ós a második élő nyelvre 
79 óra —38"7%. Ezek a százalékszámok 4 társalgási óra hozzá-
adáséival természetesen megnevekednének. A ceglédi rg. az 
alföldi fiúk csekély nyelvérzékére való tekintettel a 2. élőnyelvnek 
elejtését a jánl ja a rg.-ban. A mezőkövesdi- kath. fg. kívánja, 
hogy az I . osztályban ne legyen idegen nyelv, hanem az I . és 
II . osztályban több órát juttassunk a magyarnak. 

12. Az eddig felsorolt ós többek részéről alátámasztott javas-
latok mellett elvétve s szétszórva akadnak olyan ötletek i6, 
amelyekről érdemes megemlékezni: vagy azértt, mer t megvalósí-
tásuk esetleg sikerrel járhat, vagy épp az-ellenkező .okból. Ezeket 
a szerényen meghúzódó különvéleményeket már azért is figyel-
münkre kell méltatni, mert a pedagógiai közhelyek megkerülésé-
vel bizonyos önállóságra, eredetiségre és szókimondásrá valla-
nak. Nagyjában két fő.oscüportra oszthatók: vannak 1. olyanok, 
amelyek csak különcködésükkel tűnnek ki és fel s 2. olyanok, 
amelyek egyúttal komoly megfontolásra "érdemesek. Az utóbbiak-
hoz számítjuk a következőket: német és francia művek beszerzése 
az if júsági könyvtárak részére 9 intézet (Bp. 1, Szf. 5, Gy. 1, 
Sz. 2); német i f júság i folyóirat a Juventus min tá já ra 13 intézet 
(Bp. 1, Bpv. 2, Szf. 4, Gy. 2, Sz. 2,"D. 1, F. 1); „újságok és élc-
lapok csodákat* művelnek ügyes vezetés mellett" (csongrádi 
áll. rg.); idegennyelvű házi olvasmányok (Gy. 1); diákcsere 
állami támogatással 9 intézet (Bpv. 1, Szf. 1, Gy. 4, Sz. 2, E. 1); 
önképzőköri tevékenység 8 intézet (Bp.1, Szf. 1, Gy. 4, Sz. 2); cser-
készmozgalom (pannonhalmi bencés fg.); idegennyelvű i rodalmi 
előadások (Gy. 1). Üj, érdekes és-értékes ötletet pendít meg. a 
ceglédi áll. fg., mondván: „Helyes volna illető szaktanárokat és* 
tanárjelölteket rövidebb-hosszabb időre külképviseleti hatósá-
gainkhoz adminisztratív tisztviselői minőségben beosztani, úgy-
hogy a modern nyelvi tanáraknak ez a továbbképzése az állam-
nak külön pénzébe alig kerülne". Hyenkor természetesen gondos-
kodni kellene arról, hogy az illetők ne mozogjanak mindig ma-
gyar környezetben. Négy intézet (Bpv. 1, Szf. 2, D. I) a német í rás-
olvasásnak már a népiskolában Való megkezdését a jánl ja (amint 
régebben és részben már meg is volt): ezt azonban, tekintettel a 
több oldalról felpanaszolt gyenge magyar nyelvtanításra, leg-
alább is megfontolandónak, tartom. Néhányan (Bp. 2, soproni 
rk. leányg.) megpendítik a tanulók között folyó idegennyelvű 
társalgást, még hozzá az óraközökben, amiért már csak azért 
sem lelkesedhetünk, mert még felügyelet mellett sem ta r t juk ki-
vihetőnek. Internátusokban („német nap"), amint a szombathelyi 
áll. leányg. a ján l ja , idegennyélvű nevelőkkel, még hagyján , 
noha ez meg anyagi nehézségekbe ütközik. Németnyelvű rago-
zási táblák kifüggesztésétől, Ausztriáról és Németországról -ké-
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szült magyar-német szövegű iskolai filmek bemutatásától keveset 
várunk, még kevesebbet az óráról-órára betanulandó szavak szá-
mának pontos megállapításától, amit egyébként az egyik intézet 
10—15-re becsül, a másik 5—6-ra. 

13. Most, amikor beszámolómnak végéhez értem, nagyon tar-
tok attól, hogy igen tisztelt olvasóim a javaslatoknak és ötletek-
nek ezen tömkelegében még bonyolultabbnak lá t ják a helyzetet, 
mint annak előtte, amikor kinek-kinek már többé-kevósbbé -kiala-
kult véleménye volt a vitás kérdésekről. Hogy ebből a zavaros 
helyzetből kivezető utat nyissak, igyekszem összefoglalni a főbb 
eredményeket, amelyekhez több évtizedes gyakorlatból leszűrt 
tapasztalatok alapján sa já t véleményemet is hozzáfűzöm. Láttuk, 
hogy a tanári testületek többsége a bajoknak, az eredménytelen-
ségnek kútforrását és egyúttal a sikeres kibontakozás ú t j á t 
három tényezőben l á t j a : a tanárképzésben, a túlzsúfolt osztályók-
ban és a csekély óraszámban. Ezt, ugyebár, már eleve és régen 
tudtuk. Vizsgáljuk meg most rendre, hogy ezen hármas viszony-
latban eddig miért nem történtek meg a szükséges intézkedések 
s van-e remény arra, hogy ezentúl meg fognak történni. Az óra-
számnak felemelése, eltekintve a nyelvi óráknak fent kimutatott 
túltengésétől és attól, hogy a tanulókra való tekintettel a heti 
tanítási órák számát sem lehet szaporítani, az egész tantervnek 
megbolygatásávaJ já rna s minthogy a szaktanárok mindegyike 
ragaszkodik az eddigi óraszámhoz, sőt annak felemelését szorgal-
mazza, leküzdhetetlen nehézségekbe ütközik. I t t legfeljebb az a 
kényszermegoldás kínálkoznék, hogy helyi tantervek révén a szín-
magyar vidékeken az élő nyelvek óraszámát a szükséghez képest 
és más tantárgyak rovására egy-kettővel felesmelnők. így pl. a 
budapesti ág. ev. fg.-ban a minisztérium által jóváhagyott helyi 
tanterv alapján az I. és II . osztályokban, két csoportban rend-
kívüli kötelező tárgyként tanították a németet, a békéscsabai 
ág. ev, rg.-ban pedig az I. osztályban ugyanígy bevezették a 
német nyelvtanítást. Az osztályok zsúfoltságának megszüntetése, 
amit -nemcsak a nyelvtanításnak, hanem a tanításnak általános 
érdekei is megkövetelnek, tisztára anyagi eszközökön múlik. 
Végre a tanárképzés ügyé, -tudtunkkal, a sikeres megoldás ú t ján 
van: állami ösztöndíjakkal többen tartózkodnak külföldön, gya-
korlati kiképzésükről pedig itthon is gondoskodhatunk. Egyelőre, 
sajnos, ez az egyetlen vigasztaló reménysugár, amely azonban 
éppen nem kicsinylendő. S ezzel elérkeztem volna ahhoz a ponthoz, 
amelybe sa já t pedagógiai hitvallásomat belekapcsolhatom. Mert, 
igenis, úgy volt, úgy van ós úgy lesz, hogy a t aná r mindennek 
kezdete és vége s hogy ő joggal elmondhatja önmagáról: L'école 
dest moi. Vallom s ha kell, hajlandó vagyok bizonyítani, hogy 
az a tanár, aki kellő szaktudással és módszerbeli ügyesség-
gel rendelkezik, aki lankadatlan ügybuzgóságot tud - és ' akar 
hivatásába belevinni, akit az if júsággal kölcsönös megbecsülés 
és ezeretet kapcsol össze és aki anyagi gondoktól menten, egész 
emberként végezheti iskolai munkáját, egyébként mostoha és ked-
vezőtlen viszonyok között is elismerésreméltó eredményt fog el-



40- KISEBB K Ö Z L E M É N Y E K . 

érni. Megfordítva: nagyobb óraszám, kisebb létszám s legjobb 
tankönyv mellett sem fog boldogul ni az, akiben az említett fel-
tételek hiányoznak. íme az élő idegen nyelvtanítás problémájá-
nak, sőt minden sikéres tanításnak Kolumbusz-tojása. 

. Visszapillantva a feldolgozott anyagra és összegezve»a benne 
foglalt eredmények fajsúlyát, minden túlzás nélkül megállapíthat-
juk, hogy a tanártestületek csaknem kivétel nélkül igen komo-
lyan foglalkoztak az üggyel és a főigazgatók ál tal áttekinthe--
tőén összefoglalt jelentések felette figyelemreméltó javaslatokat 
tartalmaznak. Ezekben a jegyzőkönyvekben van még valami, ami 
á javaslatoknál talán még értékesebb. Értem, a belőlük kiáradó, 
imponderabiliákat, amelyekből azt a megnyugvást és felemelő 
érzést meríthetjük, hogy inie a magyar tanár, a mostoha viszo-
nyok ellenére, nem lankadó ügybuzgalommal viseltetik az iskola 
iránt, szívén hordja a gondjaira bízott i f júság sorsát és ezzel 
beigazolja, hogy tudatában van annaik a hagy felelősségnek, 
amely á haza jövőjét illetőleg reáhárul. Igen, a tanítóság ós a 
tanárság jövője elválaszthatatlan a haza jövőjé tő l . . . Én, aki 
hosszú tanárü pályámon a kíméletlen szókimondás veszedelmével 
mitsem törődve, nem egyszer élesen bíráltam a magyar tanár 
munkáját , ezen 111 jegyzőkönyv áttanulmányozása után tiszte-
lettel s elismeréssel hajlok meg ós kalapot emelek előtte. Ismét-
lem, a tanárt abba a helyzetbe kell juttatni, de azután megtartani 
is, hogy egészen az iskolának élhessen és éljen is, mert az iskola, 
a tanítás tört és letört emberekkel nemi érheti be. 

- Kemény Ferenc.' 

KISEBB KÖZLEMÉNYEK; 

A tanítói lé lektan. 

A pedagógia mint külön ' tudományág a modern tudomá-
nyosság lélektani módszerének gyümölcse. A lelki élet ha ta lmas 
területeinek fel tárulása a tárgyi és módszertani kérdéseknek 
egész tömkelegét vetette fel a gyermeknevelés körül. Amíg a 
taní tás anyaga állott az iskolai nevelés középpontjában, addig 
a pedagógia tényleg nem jelenthetett mást, mint technikai 
ügyeskedést az elsaját í tandó ismeretek sorrendjének megálla-
pításában. Amint azonban a modern pszichológia a lelket állí-_ 
tot ta az anyag helyébe, a nevelési kérdéseknek jelentősége 
annyira megnőtt, hogy a velük foglalkozó irodalomnak külön 
tudományággá- való -elkülönülése természetes folyományként 
következett be. 

Az önálló tudománnyá fejlődött pedagógiának egyik leg-
fontosabb területe az, mely a taní tás folyamatának lelki ténye-
zőit öleli fel. A taní tás folyamatának e lelki tényezői: a gyer-
meki lélek, a tanítói lélek és az osztálylélek. A gyermeki lélek 


