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" L A legsiirgdsebben végrehajtandé iskolai reform irdnyelvei-
81 egy par éviized alatt csaknem egységes kozvélemény alakult
ki.1 Rovid dsszefoglaldssal igy jellemezhetndk : Legyen s szakemberek
altal irdnyitott oktatds mindvégig gyakorlatibb, életrevalobb, termé-
szeltudomanyos és szocidlis szellemidl dthatott. E legfébb 1ranyelvek-
nek gyakorlati keresztilvitele a mostani kilonb6z8 iskolafajokon beliil-
bizonydra sokféle kilsg és bels6 nehézségbe fog iitkézni és igen sok
részletkérdés megolddsdt teszi majd sziikségessé. Ezek kozil most
csak az egyikre, egy oly itkozépontra kivinom a figyelmet raterelni,

~ amellyel minden iskolafajnak el6bb-utébb tisztdba kell jonnie és .

amelynek megolddsa, nélkill egészséges és eredményes iskolareform
meg nem valdsithatd. Bz a kérdés pedig az idegen nyelvek tanitisa-
nak oly -szerfolott fogds kérdése.

-Az idegen nyelvek sajdtsdgos tudomanyjelleguknel fogva a szel-
lemi és gyakoﬂam tudomdnyok hatdrvonaldén mintegy Lozéphelyet
foglalnak el. Ezért tanitdsuk médja az elvontabb kényvnyelvnek vagy
pedxg a gyakorlati teusalgam nyelvnek elsajatitdsa szerint hol az egyik,
hol a mésik cél felé hajolva ingadozhatik. De az idegen nyelvtudds’
maga is a legkiilénb6z6bb értékelésben reszesult a pedavogusok tu-
désok- és a- kozvélemény részérél

Ha eltokélt szdndékunk, hogy igazén Cletrevald nevelést és
oktatdst titzziink ki a reform cé]Jé,ul akkor az egyes tantdirgyak ér-
* tékfokozati kuloubséget is u_]ra, meg I\ell vizsgdlni. Tananyavunk és
a kor szellemevel mai muvelodé31 eszményiinkkel nem dllanak ossz-
hangban. Valamennyien érezzilk, hogy a kozépiskolai oktatds shly-
pont;énak az eddigi, tGlnyomdan nyelvi oktatds tengelyérél az életre-
valobb targylsmeretel_{ tengelyére” kell 4athelyezdédnie. Az egészséges
megijhodds szempontjabol sziikséges, hogy a tan,ulmémyi idének java-
részét ne a puszta szd-.és nyelviormatudds f{oglalja le, hanem hogy
az ifjusdg mennél értékesebb tdrgyi ismerétekhez juthasson hozzd.

II. Az idegen nyelvek tanuldsinak kérdése leginkdabb . azdltal
vilik fontossd és mszégos érdekiivé, hogy az idegen nyelvek tanuld-
sanak kotelezettsége egész kozépiskolai tanuldifjusdgunkat érinti. Is-
meretes, hogy az skolik jellegzetes kiulonbsége Németorszdgban és
mdsutl is a nyelvek tan{tdsdn alapszik s a gimndzium és a vedliskola
nalunk is leginkdbb az idegen nyelvek tanftdsdban tér el egymadstdl..

A nemzetkozi kozlekedés és érin'tkezés fokozoddsaval az idegen
nyelvek tanuldsa egyre fontosabbi és szikségesebbé valik, -ezért az
dllam és a tarsadalom az iskoldk tanulmédnyi rendjében az idegen
nyelvek elsajétl’rasanak igen tekintélyes szerepet juttatott. A kérdés -
csak ag, vajjon. az iskola meg tud-e felelni e kivetelményeknek és
mennyiben.

) Kisértsik meg hatarozott tények 6s adatok alapjén meoallapp
tani, hogy egy-egy idegen nyelv iskolai tanftisdra mennyi iddt és

t L. Imre Sandor: Nemzetnevelés. Bllda,))eat, 1912, 215. 1.
I . 8
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mekkora firadsigot forditanak, s mert a tengernyi idd és faradsde
ellenére is oly kevés eredményt érnek’ el, kutassuk, mi ennek az
eredménytelenségnek alapoka és van-e rd mdéd, hogy ezt a nemzet-
kozileg oly fontos kérdést megoldjuk.

Egy-egy idegen nyelv tanitdsdra a killonboz6 orszdgok kozép-
iskol4iban nagyon kiilénboz8 6raszdmokat fordftanak.? Az iskoldkban
tanitott idegen nyelvek kozt a legnagyobb éraszdmmal a latin nyelv
szerepel. Jelenleg a légnagyobb idegennyelvi éraszdm a wirttembergt
gimniziumban 2835 o6rdval & latinnak jut. Nalunk is ardnytalanul

nagyobb a latinnak 1540 érdja, mint a németre vagy francidra forditott
éraszém. Mivel azonban a latin nyelv tanitdsa a modern koézépisko-
14bd1 el6bb-utébb ugyis kiszorul (Norvégidban mar ki is szorult) és
szabad valasztds, de megfelel§ képesités és tanuldsi alkalom esetén
csak nagyon kevés tanulé szdnja majd ré magit a megtanuldsira, a

latin nyelvi draszdmokat csak osszehasonlitis végett haszndlom fel. -

A modern nyelvekre forditott teljes éraszém a kilonbézé or-
szégok kiilénbozé iskolafajaiban nagyon tarka-barka képet mutat s
210 és 1890 o6ra kozt vdltakozik. A legnagyobb éraszdm a wirttem-
bergi foreslban taldlbaté; ott 1890 6rat forditanak a francia tanit-
séra. Flég nagy éraszémmal szerepel a francia nyelv a porosz féreal-
ban (1645), Belgium flamand nyelvld iskolidiban (1610), Svéjeban
(1330) és G@régorszé,gban (1190 6ra). Nélunk a legnagyobb draszdm
a lednygimndziumban (945 ¢éra) s a redliskoldban (875 6ra) a németre:
jut. (A redliskola francia Oraszdma csak 840.) A német nyelvet leg-
behatébban (1225 6ra) tanitjak a2z orosz redliskoliban és a svéd gim-
niziumban. Az angol nyelv a legtébb orszigban elég kis draszdmot
tiintet fel. Legtobb, még pedig 1190 orat forditanak az angol nyelv
tanitdsdra a gordg redliskoldban és 980 6rit a hamburgi- redlgimni-
ziumban.

Joval kevesebb oraszé,mu az idegennyelvi oktatds Francia-
orszdgban s még mostohdbb sorsban részesiilnek az idegen nyelvek
az angol és amerikai iskolékban.®? Anglisban Coulton szerint még a
legjobb iskoldkban is nevetségesen kevés draszimot juttatnak az ide-
gennyelvi oktatdsnak. Ez az oka, hogy Némejorszdgban a névendékek
egy-egy idegen nyelvbél legalé,bb is kétszer annyit tudnak, Amerika-
ban a szakemberek &llitisa szerint hasonldképpen alig tanulnak egy-
egy idegen nyelybsl két év alatt annyit, mint amennyit Németorszdg-

_ban .angol nyelvbél egy év alatt.®

1 Technikai okokb¢l, sajnos, kénytelen vagyok a vilig' valamennyi
mivelt allaménak 66 oldalra terjeds, részletes nyelvtanitasi statisztikijat
mellézni és csak a f6bb eredményekre utalni. Megjegyzem, hogy az egy-egy
nyelvre forditott idét nem a szokésos heti éraszémban, hanem a kozép-
iskola egész tartamira terjedd teljes Sraszdmban tintetem fel.

2 Tegtjabban (1918) a rendkiviil elhanyagolt idegennyelvi okfatés
érdekében nagyon figyelemremélts javaslatok és ujitasok torténtek. L. Nép-
taniték Lapja, 1918, 50—51. sz.

- 3 Urénie, 1915. 220. 1. Az amerikai iskolak megitélésére jellemszd,
hogy az iskolai év 40 hétbsl, minden hét csak b tanitési napbél és min-
den tamtam nap 5 6rabél 4ll. Egy évi teljes o6radsszeg csak 300—1000
orara rug L. Krause C.: ’bea die Reformmethode in Amerika. Marburg,
1914, 2.

/
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Hogy a kézépkorbél atszdrmazott és oly kevés tirgyismerettel

jaré filoldgisi oktatés mennyire taltengé még mai iskolarendszeriink-
bén is, arrél konnyen meggy8zédhetink, ha az Gsszes nyelvi 6rdk
. -szdmat a tébbi tdrgyak Jradsszegével is egybevetjiik. A nyelvi érdk
az Osszes tdrgyak oradsszegének atlag Vs, Ve, s6t ¥s részét foglaljak le.
Ez okozza a talterhelést. A tanulék-a kozep1skola1 tanulményi idének
legnagyobb részében szavakat tanulnak, anélkil, hogy a megfeleld
gondolati tartalmat is elsajatitandk.? Igy pl. a nyelvi érék Osszege
nemésak Németorszagnak legtobb iskoldjaban, hanem Anglidban, Bel-
giumban, Dénidban, Finnorszdgban, Svdjcban, Hollandidban, Horvat-
.8s Oroszorszdgban is nagyobb, mint a tobbi tdrgyak éraszéma egyiitt-
-véve. Ndlunk a nyelvi orak szdma .a teljes éradsszeghez viszonyitva
a kovetkezs: a resliskoldban 33:1%, a lednygimnédziumban 41:1%,
a filgimndziumban pedig 48-2%. Az utébbiban tehdt az Gsszes drdk-
nak csaknem felerésze a nyelvi éraknak jut. Ha a jelenlegi ©ra-
beosztast a multbeliekkel Osszehasonlitjuk, drémmel tapasztalhatjuk,
hogy a klasszikus nyelvek tanftdsénak korldtozdsdval az Osszes nyelvi
Grik szdma is 4llandéan csékkenéfélben van. Korunk szellemének
megfelelden a nyelvtudds az értékesebb targyismereteknek mind
nagyobb tért kénytelen dtengedni. A kozépiskolai oktatds az ismeret-
kozlés terén valészinfileg csak akkor fog nagyobb eredményt elérni,
ha a nyelvi érdk szdma nem fogja meghaladni a t6bbi tdrgyak ora-
bsszegének egyharmadat.
IIL" Minthogy az idegennyelvi oktatisnak eredménytelenségérél
vildgszerte dlfaldnos panasz hallbatd, fel kell vetniink azt a kérdést,
"~ hogy ennek a sikertelenségnek oka miben keresendd.
Tuazetesebb vizsgdlattal bizonydra nagyon sokféle okot taldlha-

tunk. Ilyenek: a tanulék 4ltalinos tdlterhelése (Gurlitt), a tilsigosan.

magas cél kitlizése, a moédszer tokéletlensége, a nyelvkonyvek gyar-

16s4ga, a tandr médszertelensége vagy nemtoré6domsége, az osztalyok

gsufoltsdga. Némelyek szerint az egyik ok az, hogy az iskola egydlta-

. ldban nem alkalmas idegen nyelvek elsajdtitdsdra, a mdsik pedig
" az, hogy a nyelveket grammatikai médszer szerint tanftjak. '

A felsorolt okokat mind mérlegelve szerintem 'az- idegennyelvi
oktatds kérdése épenséggel nem megoldhatatlan-(egyesek ezt is vall-
jak), hanem legf6bb, még pedig legylzhetd akaddlyai a kovetkezdk:
az osztilyok talzsafoltsdga, helytelen médszer alkalmazdsa "és leg-

inkdbb a rdfordithaté Oraszdm elégtelensége. Ezek kozil az els6 és

atolsé egy rendelettel akdr azonnal is megsziintethetd. . -

Talnagy novendéklétszdmmal semmiféle tdrgyban sem lehet ered—
ményt elérni, legkevésbbé pedig az idegennyelvi oktatdsban. Egyetlen
egy iskolai térgy sem kivin annyira egyéni s minden egyes széra és
nyelvtani formdra kiterjed6 kozremfikodést, mint valamely idegen
nyelv elsajititdsa. A% idegen nyelv beszéléséhez nem elég, mint m4s
iskolai tdrgyban, a passz{v s egyébként bé,rmlly éles figyelem, vagyis
nem elég a hangokat pusztdn mdstél hallanom, hanem minden egyes

4

idegen hangot ezenfelill még aktiv beszédszervi mozgdssal magamnak

~is be kell gyakorolnom. A tanuldnak ez a szakadatlanul tarts, foly-
tonos egyéni kozremfikddése csak ugy ellenérizhetd, ha minden egyes

*1 Rein W.: Pidagogik in syst. Darstellung. 1912. 3: k. 68. L
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sz6t mindegyik névendékiSl szdmonkérhetiink és vele kiejtetiink.
Vildgos, hogy ily egyénenkénti ellendrzés tulzstfolt osztdlyokbar
mindenképen keresztiilvihetetlen, mert a karban valé mendatds na-
gyon megbizhatatlan eszkoz.

" Ami az iskoldban alkalmazandé médszer kérdését illeti, a gyer-
mek leiki vildgdhoz és a kornyezetbeli nyelvtanuldshoz valé alkal-
mazkodds Lovetelmenyenek jelenleg legjobban a mérsékelt direkt
mddszer felel meg, azonban még igen sok tekintetben tokéletesitésre
szorul és tokéletesfthété is. De O6vakodjunk attél az eléggé elterjedt
téves felfogdstdl, mely a médszer fontossdgat talbecsiilve azt hiszi,
hogy az idegen nyelv tanulisat pusztan a médszer kérdésével meg
lehetne oldani s hogy a nyelvtanitds. eredménytelenségének féoka.
csupin 8 mddszerben volna keresheté. Ennek vildgos cafolata, hogy
mar a legkiilonb6zébb mddszerekkel is el tudtpk érni jo eredményt.
maga a kornyezetbeli nyelvtanulds pedig tulajdonkép terv és mddszer
nélkiil vezet a .legtokéletesebb eredményhez. «A tapasztalat — frja.
nagyon helyesen Buin® — még egyetlen egy eszkozt sem mutatott
olyannak, mellyel a munkdt jelentékenyen meg lehetne csokkenteni
s nem is valészinii, hogy ilyet taldljunk. Minden miivelt nyelv tanu-
ldsa okvetlenil nagy munkdba keril. A. nyelvtant és a székincset
nem lehet nagy er6 felhaszndldsa nélkil elsajdtitani...» A jé méd-
szer konnyit ugyan a munkén, de a készség elsajatitdsdhoz sziikséges.
id4t pétolni nem tudja. Az idegennyelvi oktatds eredménytelenségének
oka ' tehat nem .kizdrélag a moédszerben, hanem jéval mélyebben.
gyokerezik. ) ‘

Méasfélézer éves dllandé tapasztalat bizonyitja, hogy a tanuldéknak
nagyobbik része nem tudta elérni azt a célt, hogy idegen nyelvet az
iskoldban beszélni megtanuljon vagy csak a -kényvbdl is tokéletesen
megértsen. De akkor miért lehet barmely idegen nyelvet oly kénnyen,
csaknem jatszva az -idegen koérnyezetben megtanulni? Erre szdmos
pedagdgus, f6leg pedig mar Montaigne is rémutatott s a mindennapi
tapasztalat is szdmos esetben bizonyitja. A legiébb pedagégus nem
hatolt bele eleg mélyen a nyelvbeszéd és nyelvértés pszicholégiai fo-
lyamatdba és természetébe. S6t akik a nyelvi jelenségek igazi ter-
. mészetét felismerték, azok sem vontdk le a vele kapesolatos médszer-
tani kovetkestetéseket, Olykor utaltak ugyan rdjuk, de nem dom-
boritottdk ki elég -nyomatékosan: Egyes elméleti pedagégusok fel-
ismerték a kitfizott végeélt, de a megvaldsitds médozataival mér nem
torédtek és azok keresztiilvitelét a gyakorlati pedagégusokra biztdk.
Nagy. ritka eset, hogy az elmélet embere egyuttal épp oly kivdls

gyakorlati pedagégus is lett volna és viszont, A gyakorlatban tovabb
folyt a sablonos nyelvkényvek gydrtdsa, dgyhogy rendszerint csak
hosszl évtizedek mulva jutottdk egy egy 1épéssel el6bbre. Viszont az
is igaz, hogy az elmélet gyakorlati megvalésitisa legtobbszor nehe-
zebb feladat, mint kigondoldsa vagy felismerése. Bizonyos eléfeltételek
és el6munkalatok nélkil a legdtlitszébb elmélet is gyakorlatilag ki-
vihetetlennek hizonyul. Az idegen nyelvianitisban ezeket az eléfelté-
teleket csak a modern pszicholdgia kezdte szdmunkra -megteremteni,
de a gyakorlati keresztilvitelbez szikséges eldmunkdlatok még méig

1 Neveldstudomény. Ford. Szemere Samu. Bpest, 1'912. II. k.-170.
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is hidnyzanak. Ilyenek : a kozhaszndlatl szavaknak gyakoriséguk foka
szerinti rendezése, egy-egy leckedrdra és az egész tanulmdnyi idére
felvehet6 mennyiségilknek és minéségiknek megdllapitdsa,! a nyelv-
tani alakoknak hasonlé modon valé Osszedllitdsa és felhaszndldsa stb.

De mindez még csak nyersanyag! Ennek a nyersanyagnak terjedel-
mét, keretét mar a célmeghatdrozasban szabatosan meg kell jelolni, -

Igen nagy baj volt, hogy ez eddig meg nem tértént. Az eddigi cél-
meghatarozasok °oly szintelen 4ltalinossdgokban mozogtak, hogy a
nyelvkonyvirdk a székészlet és nyelvtani formsdk nagy tengerén terv

és cél nélkill ide-oda evezhettek és mintegy talilomra a legkﬁlénbé-'.

z6bb szdanyagu és széterjedelmi nyelvkonyveket készithették. Ebbdl
a nyersanyaghdl aztdn oly egyszerti, fokozatosan haladdé beszéd- és
olvasmédnyszoveget kell megszerkeszteni, tindt semmiféle irodalomban

készen nem taldlunk ; oly szoveget, mely a novendékek 4tlagos be-

fogaddképességéhez mérve, a szemléletre, cselekvésre és élményre
tdmaszkodva a nyelvet tanulé egyén fogalmi, érzelmi és érdeklidés:
vildgdb6l meriti tartalmit és forméjét.2

JIsmeretes, hogy a pedagégusoknak legnagyobb része a nyelv

beszélését és megértését még ma is az dgynevezett szellemi tudom4-
nyok ko6zé sorolja és az idegennyelvi oktatdsban a szellemj tudomid-

nyokban haszndlatos logikai” mddszert kivanja alkalmaszfatni. Mdr
pedig ha a modern pszicholdgia és fiziolégia szemiivegén 4t vizsgal--

juk-meg a beszéd folyamatdnak s egyiltaldn minden nyelvi jelen-
ségnek okait, konnyen meggy6z6dhetiink arrédl, hogy a nyelv és beszéd
nem & logika és észtérvények, hanem a szokds és sokféle egyéb,
épenséggel mnem logikai lefolydst tdrsadalmi erék Osszemiikodésébél
szdrmazott., Valamely nyelv elsajdtitisiban ép azért nem a logikéra
tdmaszkodd szellemi, hanem a gépies gyakorldson alapulé gyakorlati
térgyak moddszerét kell kovetniink. Az idegen nyelvtanitdis problémasja
els6sorban nem médszertanilag mego]dha,té kérdés, mint eddig csak-
nem valamennyi nyelvpedagéous hitte és vallotta, hanem amennyiben
a.nyelv beszélése és olvasdson alapuld megértése is tulajdonkép kész-
ség, a probléma megolddsa mindenekel4tt a nyelv elsa.jé,tltaséra for-
dithaté id6ének a kérdésén fordul meg.

Mint minden készség, a beszédkészség is lényegében bizonyos.

szervi mozgasok ismételt utdnzasdbdl 4ll. Ebben rejlik a beszédszervi -

mozgdsoknak nagy fontossdga. Az idegen nyelvtanitdsban vagyis a
beszédkészség -megszerzésében ezek az utdnzé mozgisok, ép azért,
mert kevésbbé szemmel ldthaték, mint pl. a t6bbi készségeknél (uszés,
vivds, zongordzds stb.),. elég sokd észrevétleniil maradtak és kells
figyelemben nem részesiiltek. Részben erre vezethetd vissza, hogy az

idegen nyelvek tudésinak készségtermészetét nem ismerték fel kells-

1 X székinesnek 'miként valé felhasznaldsirél szdlnak koévetkezd
cikkeim: «A nyelvek és egyedek székincse.» Urénia. 1918, 5. sz. —
vA direkt médszer és a német nyelv tanitdsa» Polghrisk, Kozl. 1914, 10.,
11., 12. sz. — «A’'gyermeknyelvi székines fejlédése.» A  Gyermek. 191s.
7—10. sz.

2 Mindezt megkiséreltem ‘megvalésitani Lukécs Odén dr.ral a pol-
ghri finiskolék I. oszté,lya széméra irt tankényvemben : Német Nyelv- és
Olvasckonyv szemlélet, cselekvés és élmény alapjan. Mihlbeck K 360 raj-
zaval. Bpest, Lampel, 1918,
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‘képen és nem értékelték eléggé. A beszédszervek mozgdsinak és
osszerendezettségének. oly fontos szerepét tudvalevlleg csak az Gjabb-
kori fiziolégia és pszicholdgia deritette ki. Az idegen nyelvek tanitd-
s4ban tehdt a gyakorlati médszer kovetése f6kép a beszédszervek
gyakorldsdban, vagyis a tanité 4ltal mondott szavaknak és mondatok-
- nak helyes, sokszor ismételt és végiil gépiességig fokozott utdnamon-
désaban 4ll. Nyilvdnvalé ebb6l, hogy az idegen nyelv tudisa, mint
gyakorlat és ismétlés utjdn megszerzends s igen bonyolult, sok ezer
elemnek egymés mellé rendelésébdl elGallo készség sokkal tobb idst
igényel, mint amennyit az iskolai tanulményi id6' nyujtani szokott.
Arra a kérdésre pedig, miért kell tobb idé egy-egy idegen nyelv
tanitdsdhoz és megtanuldsihoz, mint amennyi barmely méds iskolai
- targy elsajatitdsahoz sziikséges, a felelet a kovetkezd : Bgy-egy idegen
nyelv ismeretdsszege més targyhoz viszonyitva jéval tobb és logikailag
elkiiléniilt dsmeretelembdl, nevezetesen legalébb 6—8 ezer kézhasz-
n4latd szénak és 600—800 nyelvtani formdnak biztos tudasdbédl &ll.
Ez 6rids terjedelmii jelrendszernek emlitett elemeit sem egyenként,
sem Osszesen nem lehet logikai kapesolatokkal elsajatitani és emlé-
kezetiinkbe vésni, hanem mivel 6nkényes jelek, csak sokszori ismét-
lések 4rdn lesznek sajdtunkkd. Azonfelil nem elegendd ezeket az
elemeket pusztdn felismerni, hanem mivel beszéd- és olvasdskozben
‘minden pillanatban és egyszerre kell hogy rendelkezésiinkre 4lljanak,
gépiességig fokozott tuddst tételeznek fel. Ez az oly sok ezer elémd,
szézezerszeres kombindci6ju és minden pillanatban gépies biztonsiga
tudés tehdt nem alapos értelmi munkat és logikdt, hanem sok, nagyon
sok idébe keriild gyakorlatot és ismétlést kovetel. Ha erre a begyakor-
lasra elegend$ id6nk nincsen, a legalaposabb értelmi munka és a leg-
_ kifogdstalanabb mddszer sem jirhat eredménnyel. A szikséges id6 az
idegennyelvi oktatdsban mindent pétolhat, az id6t nem pétolhatja sernmi.

Hogy az idegen szavak és nyelvalakok pillanatnyi- gépiességgel
rendelkezésiinkre 4lljanak, szilkséges, hogy a lélektani kisérletek ta-
nasiga szerint ! 10—20-szoros, s6t 40—50-szeres ismétléssel is emlé-
kezetiinkbe véssitk és lehetSleg valamennyit hétrél-hétre elilrél fel-
frissitsiik. «Valamely idegen sz6 csak azutdn valik életképessé, {rja
egy német nyelvpedagégns,® miutdn hdromszor-négyszer elfelejtettiik
s mindannyiszor jabb kapcsolatban vivta ki létjogosultssgdt.n Es mit
nyujt. ehhez képest az iskolai nyelvtanulds? Az idegennyelvi érak
elégtelensége miatt a sokszoros begyakorlds és ismétlés merd képte-
lenség, pedig a nagyon gyakori ismétlés nélkiil nemcsak a folyékony
beszédet, hanem még a szévegnek latds alapjan valé megértését sem
lehet még megkozelitbleg sem elérni. Ezért oly medd§ és siralmasan
eredménytelen még ma is és a direkt médszer ellengre is minden idegen-
nyelvi oktatds. Erthet()' tehdt, hogy alig akad nyelvtandr, aki az ide-
gen nyelvek tanuldsdra kiszabott éraszéamot szaporitani ne kivannd.®-

1 1. Radoszavlyevics P., Ebbinghaus, Brunshausen, Meumann, Ziehen
sth. emlékezetkutatisait. -

. 2 Wolffgarten-Zierfass: Methodik des Unterrichts im Franzdsischen
fiir Mittelschulen. Diisseldorf, 1911. 86. 1.

3 Az idegennyelvi 6rik szaménak névelése kiilontsen okadatoli
minélunk. Ennek igazolasira elegends a kiilfdldi idegennyelvi oktatésra
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A tobbi tdrgyak tandrai ezt a kdovetelést sajat szempontjukbdl jogosan
visszautasitjdk ugyan, de ha az itt felsorolt okokat térgyilagosan mér-
legelnék, a, nyelvtandrok panaszat bijzonyéra 6k is méltdnyolnsk.

Barmennyire kifogéstalan is a médszer, sohasem viheti annyira,
hogy gyorsabban s rovidebb id6 alatt vezessen az idegen nyelv tudé-
sahoz, mint a joval kedvezébb feltételek kozt végbemend kiornyezet-
beli nyelvtanulés. De nem ecsokkentheti a sziikséges ismétlések és

gyakorlatok szdmdf, vagyis & munkaidét. a legeszményibb médon
kitervezett komyezetbeh ‘nyelvtanulds ' sem. Elképzelhetetlen hogy
valaki egy idegen nyelvet barmekkora értelmiséggel és tanuldsi kedvvel
pl. egy par hét alatt elsajdtitson. Ennek oka az, hogy a beszédkészség
megszerzéséhez szitkséges ismétlések és gyakorlatok sz4mét bizonyos
. legkisebb mértéken alul leszoritani nem lehet.

Itt vetdik fel tehat az a kérdés, mekkora lehet ez a ]egklsebb
mértékd idé.

IV. Hogy mennyi 1d01e h{my évre, szabatosabban szélva mekkora
Oraszamosszegre van szuksénunk az iskoldban, hogy valamely idegen
nyelvet a kozepes székmcs fokdig (egy 12 éves' gyermek fogalmi

" korének megfelel§, 6—7 ezernyi székincsig) megértsiink és beszélni .
megtanuljunk, ez-kevés eredménnyel biztaté kérdés. A legtobb nyelv-
pedagégus évatosan kikeriili, mér pedig elkeriilhetetlendl s még a té-
vedés valésziniiségének veszélye dran is szitkséges, hogy a cél eléré-
sére -megkivint éramennyiséget legaldbb megkozehtoleg probéljuk .
megéllapitani.

Sokdig tinddtem rajta, hol vagy mlként taldlhatndnk olyan
valészerfi id6mértéket, melyhez az iskolai idegennyelvi oktatds idé-
tartamat viszonyithatnék és ennek segitségével pontosabban is meg-
allapithatnok. Egy. otletszerien vagy elméletileg kigondolt 6ramennyi-

" ség ugyan kénnyen feldllithaté, de ép oly kénnyen meg is donthetd.

Igy jutottam arra a gondolatra, hogy az iskolai nyelvtanitds éra-

mennyiségét a kornyezetbeli legtermészetesebb nyelvtanulds idstarta-
méhoz mérjem, s ennek alapjén nagyobb szdmszer(l szaba.tosséggal
meg is hatdrozhassam.

A’ nyelvtanulasra ford)’.tando id6 meghatdrozdséban nagyon
fontos annak -megallapildsa, hogy a kérnyezetbeli nyelvtanitds nem-
csak a legrégibb, legegyszertibb és legtermészetesebb, hanem egy- .
uttal a legrovidebb idd alatt célhoz vezetd nyelvtanuldsi méd. Amellett
annyira egyetemes jellegfi, hogy akdr a gyermekrédl, akdr a felnGttek-
r8l, akdr élesesziiekrdl, akar korlatolt felfogdstiakrél van szdé, mindig
biztos eredménnyel s egyforman be szokott vélni. Mihdeme tulajdon-
 sigainal fogva joggal tekinthetjik annak az alapmértéknek, melyhez

viszonyitva minden mds nyelvtanuldsi médot megitélhetiink. Ha pedig
mags a kdrnyezetbeli nyelvtanulds is csak meghatérozott id§ alatt
vezethet nyelvtuddshoz, akkor magdtél értetédik, hogy az iskolai
nyelvtanuldsnak legaldbb is annyi, vagy — ez még valészinfibb —
jéval tobb id6t kell ugyanazon cél elérésére forditania, mint ameny-

vetett futélagos plllantas és osszehasonlit&s Modern nyelvi szakosztélyunk
a vallis- és kozoktatdsigyi miniszterhez intézett emlékiratiban erre kiilén
is rdutalt. «A németek is sokkal nagyobb mértékben miivelik az é18 nyelvek
tanitésht, mint mi» L. Orsz. Kozépisk. Tan. Kozl. 47. évf. 586. .-
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nyire a jéval egyszerlibb, kérnyezetbeli nyelvfanuldsnak sziksége volt.
Kevesebb id6 mdr azért se lehet elég, mivel a kdrnyezetbeli nyelv-
tanuldsban tudvalevéleg minden tényezé és feltétel a legkedvezébben
kozremiikodik, az iskolai nyelvianitds alkalmdval pedig’ mindezek
egysltalin el6 sem fordulngk vagy hattérbe szorulnak, s velitkk ellen-
tétesen miikodé gatlé akaddlyok 1épnek helyiikbe. -

Carré szerint az anya 3—4 év alatt tanfija meg gyermekét
beszélni.! Masok egy él6 idegen nyelvnek a kornyezetbol val6 elsajd-
titdsira 6—8 havi kikfoldi tartézkoddst vélnek elegendéiek.2 Ez
naponként 4tlag 10 6rit szdmitva 1800-—3000 orét tesz ki. Azt
hiszem, nem jdrunk messze a valdsdgtél, ha erre tdmaszkodva azt
mondjuk, hogy kériilbelill ennyi dérdra lesz sziksége az iskoldnak is,
hogy kiilonb6z6_nyelvérzékli novendékeit egy é1¢ idegen nyelvnek és
kozépfokt szokincsének elsajatitdsdra vezethesse. S6t ha tekintetbe
vessziik, hogy az iskolai idegennyelvi oktatis bizonyos beszédkész-
ségen kivil még az olvasdson alapuld nyelvértést, nyelvtant és fogal-
mazast is kéveteli, akkor ez az ‘6raszdmosszeg a kittizott célhoz képest
inkdbb kicsinynek, mint nagynak mondhaté. A kornyezetbeli nyelv-
. tanuldsnak egyéb elénye még, hogy kozvetlenebbiil érintkezik az -

élettel, szorosabban Osszeforr sziikségleteinkkel és érdeklédésiinkkel,
tovabbd naponként t6bb egymdsufdni érén 4t s egyhuzamban -tarté
nagyobb hatdsdval a hangemlékezetnek tiinékenységét a legkisebb
mértékre korldtozza.® A kiérnyezetbeli nyelvtanuldsnak ezt az 1800—
3000 drdjat nyole év €1att csak & heti 6t és hat 6rai iskolai nyelv-
tanftds kozeliti meg. Vajjon mily eredmény varhaté akkm heti 2—3
6rai idegennyelvi oktatastol?

A tapasztalat és sok bels6 érv tehat amellett szdl, hogy az
" iskolai nyelvtanitishoz sziikséges 6ramennyiség valdsziniileg Osszevag
a kornyezetbeli nyelvtanulds 6ramennylsegevel Ez pedig -sok 1dot
igen sok oraszdmot jelent. Erthet§ tehat, hogy mindazok, akik az
idegen nyelv tannldsihoz szilkséges o6raszdmot sokalljik vagy ax
idegennyelvi tuddsnak eldnyeivel szemben a riforditott idét és munkat
ardnytalanul soknak és faradsigosnak taldljak, Ostwalddal amaz ész- -
szerli alldspontra kénytelenek helyezkedni, ‘hogy legokosabb és leg-
gazdasigosabb eljérds az volna, ha az idegennyelvi oktatdst a kozép-
i1skoldbdl teljesen kikiisz6bolnék. Heti 6—8 OJrai, még pedig nyolc
" éven 4t tarté idegennyelvi oktatds méltan gondolkodoba, ejthet.

Ha az idegen nyelveL tanftdssra forditandé tengernyi idst mar
Leibniz is sokallta, és fajlalta, hogy életinknek egy harmadat ezek
megtanuldsdra kell dldoznunk (tertia parsvitae ... linguis impenditur),
Heine szerint pedig a rdémaiak sohasem ertek volna ri a vildgot
meghéditani, ha a latin nyelvet kellett volna mnekik megtanulniok,

- 1 Méthode pratique, 29. 1.

2 Jgy pl. Coulton: Public schools and the public needs. London
1901. 44. 1. — Sweet The practical study of languages. London, 1913.
Le Bon G.: Psychologie de Uéducation. Paris, 1909. 236. I

3 A Lornyezetbeh nyelvtanulds nagy hatekonycavarél mondja egy
német tanir : Eine Bonne,~die ein oder zwei Kinder den ganzen Tag
um sich hat, gewihrt in ein oder zwei Wochen so- viel Ubung im mind-
lichen Gebrauch der fremden Sprache, wie die Realschule in sieben
Jabren. (Resch J. cikke: Zeitschrift f. Realschulwesen, 1918. 135. 1))
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akkor manapsdg, amidén a Leibniz-korabeli ismeretek Gsszege taldn
meg' is tizszerez6dott mér, s a vildg katonai meghdditdsandl jéval
nagyobb cél, a népek kozmiivelddési szovetségének megvaldsitisa
lebeg eszmenyként elSttiink : a mindenekf61stt draga idé kihasznala-
sdnak szuksegesseget bizonysra még jobban &t kell érezniink. Az élet
10v1dsege és a teenddknek, a sziikségszertien megtanulandd dolgoknak
orids sokasdga arra int és késztet, hogy az oly kevés tirgyismerettel
jar6 idegen nyelveknek iskolai oktatdsit csak a legsziikségesebbre:
szoritsuk, vagy megtanuldsukat, mint sok egyéb kivdnatos, de nem
sziikséges hészségbcli isimeretet (pl. a-gzenédi), a tanuléknak magén-
szorgalmdra bizzuk Arra az ellenvetésre, hogy az iskola nemcsak
sziikséges ismereteket, hanem sok més, pusztdn kivdnatos ismeretet
,is tanit, azt kell figyelembe venni, hogy azok mind (ének, forna sth.)
joval kevesebb idét és faradsdgot igényelnek, otthon pedig egyediil
is eredményesebben gyakorolhaték. Nem is az idegen " nyelveknek
tanitdsa és tud4sa ellen, hanem — s ez a fontos — a-réforditandé.
.sok id8 felhasznélésa ellen kell komoly kifogdsokat tenniink.

Tobb évtizedre teljedo és sokoldali nyelvpedagégiai tanulma-
nyaim arr6l gy6ztek meg, hogy az idegen nyelvtanitds eredmény-
telenségének féoka abban 'rejlik, hogy mnem ismerték fel az idegen
nyelv tuddsanak készségtermészetét s azért ahhoz képest nagyon kevés.
éraszdmban, azonkiviil nem .gyakorlati, hanem logikai alapon tanj-
tottak. Mihelyt 4tlatjuk, hogy™ valamely idegen nyelvnek beszélése,
de még litds utjadn valé megértése is alapjdban véve tulajdonkép
készség, akkor. e felismerésbdl mind a médszertani, mind az idébeli
kérdésre vonatkozé egyéb kovetkeztetések onmaguktol adédnak. Ne-
vezetesen, hogy & tobbi készséghez (rajz, torna, ének 'stb.) hason-
1éan az Jdegen nyelvet is csak sokszori ismétléssel és begyakoriassal
lehet elsajatitani és hogy e sokszori ismétlésekhez és gyakorlatokhos.
igen sok 1d§, rendkivill nagy draszdm sziikséges. Mivel ezt a tomény-
telen éraszdmot az iskola az idegen nyelvek tanitdsira nem tudta
raszénni és val6szinlileg a jovGben sem szdnhatja rd, azért a hidnyzé
idét, bar sikerteleniil, a legkiilénb6z6bb moddszertani fogdsokkal sze-
rették volna pétolni. Nem kételkedem benne, hogy ennek az alapveté
jelentdségll igazsdgnak felismerése 1 irdnyvaltozdst fog okozni az
idegennyelvi oktatdsban, s azért, mint egykor Viétor, ép oly jogosan
és 4jbol hangoztatnunk kell ma is: Der Sprachunterricht muss wum-
kehren ! Més széval: a tanulményi idének megszabott éraszdma miatt
vagy ki kell kiiszobolniink az idegennyelvi oktatdst,” vagy. pedig
elegendd déraszam elSteremtésével egynél tobb vilégnyelvet tanitanunk
nem lehet.

V. Vonjuk le és ésszegezziik réviden a tanulsdgokat. Az idegen
nyelvtuddst nem szabad szokds szerint tilbecsiilniink, de nem szabad
lekicsinyelniink sem. A tapasztalat szerint a tanulé ifjusdgnak leg-
nagyobb része nem veszi hasznit. az idegen nyelvek tanulasdnak és
azért nem is torekszik komolyan vagy kedvvel elsajatitasukra. Akik £§--
“iskolékra, egyetemekre mennek és idegen vilagnyelv tuddsira sziikségik
van vagy lesz, magdnszorgalombél kevesebb faradsdggal és hamarabb.
is megtanuljak. Igazi ismeretszerzés az iskolai évek alatt — hangoz-
- tatta mar Apédcai Cseri Jdnos is — csak az anyanyelven lehetséges..
Ez pedig az elsérendli cél; ehhez képest barmely idegen nyelv leg-
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feljebb segédeszkoz; mihelyt gatlé akadaly s a fécél eleréset veszé-
lyeztetheti, inkdbb elejtendd.

E vildgszerte tapasztalbaté tényék logikdjabdl az kovetkeznék,
hogy az idegen vihignye]veket a kozépiskoldban egyiltalan-ne tanit-
sk vagy esak ugy, mint nem:kotelezé térgyakat. Ezzel szemben azt
l4tjuk, hogy az idegen vilignyelveket a legtobb orszdg kozépiskolaiban
akdr mivel§déspolitikai, akar egyéb okokbdl kételezben tanitjék.
Rendszerint azzal érvelnek, hogy az idegen nyelveknek az iskoldkbol
valé teljes kikiiszobolése oly egyoldalu kovetelés, mely a népek
nemzetkozi kapesolatdval nem ‘szdmol, s~ kénnyen elszigeteliségre és
elmaradottsigra vezet. Pedig a kotelez6 idegennyelvtanftds — mivel
rendszerint célt nem ér és nagy megterheléssel jar — bdtran nél-

. kiilézhet6 oly orszdgok koézépiskoldiban, melyeknek anyanyelve mér
amugy is vildgnyelv. Viszont okadatolt az idegen mnyelvek tanitdsa
kisebb orszigok részérél oly célbél, hogy a nemzetkozi vildgverseny-
ben résztvehessenek és létfenntartdsukat biztositsik. De egy é16 vildg-

nyelvnél t6bbet ezeknek sem -szabad és nem is lehet tanitaniok, mert-

tobb idét és nagyobb draszdmot a szokdsos kizépiskolai tanterv csak
més tdrgyismeretek rovisdra engedhet meg.? Még okadatoltabb, s6t
parancsolélag kotelezé valamely idegen vildgnyelv kozépiskolai tani-
tésa abban.-az esetben, ha egy kisebb orszdg tanuléifjisdga sajétos
néprajzi viszonyok koézt valamely é16 idegen vildgnyelv megtanuldsara
az iskoldn kivil, a kézvetlen idegennyelvii kornyezetbél is tamogatdst
kaphat. Bz az eset forog fenn a nemet nyelvvel szemben Magyal
-0rszégon.

A hazdnk “teriiletén siirfin elszért német nyelvszigetek lehe-
t6vé teszik, hogy a német vildgnyelvet ndlunk bérki kénnyd szerrel

1 A mennél egyszertibb és egységes iskolareform szempontjibol
szerintem kozépiskoliinkban az idegen nyelvek koziil csak a német byelv
tanitdsa volna kotelezs. A fels§ tagozatban a francia és az. angol is vé-

laszthaté tirgy lehet. A latin csupin a felsé tagozatnak (ez 3—4 irdnyu -

lenne: Aaltalinos miveltségi, gazdasagi, ipari, kereskedelmi) humanisz-
tikus 4gazatiban volna tanitands. R4 kell' még mutatni arra is, hogy a
legujabb reformtervek a régiekkel egyiitt nagyrészt abban a hibaban
szenvednek,. hogy talsdgos sokat 6lelnek fel és elérhetetlen célokat tiiz-
nek ki. Szinte thllicitaljdk egymést abban, hogy -minél tobb idegen
nyelv elsajatitisit helyezzék kilathsba. Nekiink szakembereknek, kik is-
merjik az idegennyelvi oktatéssal jaré nagy nehézségeket és eredmény-
telenséget, nem szabad ily nagy célkitiizésekhez hozzdjirilnunk, Hid
remenyeket ébresztink vele a szilékben is, a- névendékekben is; ezek
u. i, mivel a célf most mar gyakorlati szakemberek tiizték ki, annak el-
4rését joggal el is varhatjik. A bizton bekovetkezd csaléddsért méltan
okoljik aztén a tanhrt és az iskolit. Nem szabad a nagykozonséget abban
a felfoghsban megerdsiteni, mely az idegen nyelv elsajatithsit a litszélag
oly konnyti és kevés idébe keriild kornyezetbeli nyelvianuléshoz méri,
s az iskolai nehézségeket és a kétféle nyelvtanulss kozotti 6rids killonbséget
egyAltalan nem ismeri s nem is ismerheti, Ez a kozonség csak azt tudja,
hogy 1degen nyelvet a kornyezetb§l 6—8 honap alatt el lehet sajétitani,
8 ezt varja valami csodis erejti iskolai médszertl is. Nekiink azonban
tudnunk kell, hogy ez a 6—8 hénap tulajdonkép 1800—3000 orat Jelent
Ha ez az- oraszém az iskoléban rendelkezésiinkre 4llana is, nyole évre és
40—50 tanuléra elaprézva mébr csak kevesebb eredményre jogosit.
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beszélni is megtanulhassa.! A német nyelvnek ez a f6ldrajzi termsé-
szetli elénye a tobbi vildgnyelvekkel szemben, bdrmiként vélekedjék
valaki & német néprél és koézmiiveltségérdl, annyird szembeszoké és
megvéltozhatatlan, hogy a tobbi, t6link tdvolabb esd francia, angol
vagy barmely miés vildgnyelv a némettel versenyre nem kelhet.

Ha tehdt ilyen vagy akdr mds okokbdl is egy idegen vildgnyelvnek
kozépiskolai tanitasat mégis sziikségesnek ismertik el, akkor bizonydra
nem elég ezt a célt csak felismerniink és akarnunk, hanem meg kell
adnunk a cél eléréséhez szilkséges eszkozoket is. Bzek kozil a két
legfontosabb pedig az, hogy az idegen nyelv tanuldsat lehetfleg kordn
(korilbeliil tizéves korban) elkezdjik s elsajdtitasira elegendd ora-
szamot adjunk. Mind a kett6 a nyelvtuddsnak mint készségnek terme-
szetébdl folyik. Ismert tapasztalati tény, hogy mindenféle készséget,
igy a beszédkészséget is, legkonnyebben fiatalon, a gyermekkorban
lehet elsajétitani, amig t. i. szerveink hajlékonyak és a gépiességek
begyakorlisira legalkalmasa,bbak De itt egyuttal azt is tekintetbe
kell venniink, hogy minél nehezebb, bonyolultabb valamely készség,
anndl t6bb gyakorlatot és id6t kévetel. Kétségtelen, hogy az eddigi.
iskolai éraszam nemecsak az elérendS célhoz, hanem a kornyezetbeli
idegennyelvtanulds idejéhez viszonyitva is e]egtelennek és eredmeny—
telennek bizonyult. Atlag heti 2--3 idegennyelvi ¢ra, réaddsul még
irdsbeliek készitésével is megterhelve, nemesak pedagogiai, hanem
lélektani képtelenség is. Kezdetben vagy legaldbb is az elsé esztendd-
‘ben heti négy ordn alul valamennyne eredményes idegennyelvi oktatds
el nem képzelhets.?

A nyelvnek mint készségnek elsajétitdsa kilonosen kezdetben .
kivin minél tébbszori, lehetleg mindennapi ismétlést és gyakorldst.
Yizért szikséges, hogy kezdetben heti hat érdt szdnjunk a megtanu-
land6 idegen nyelvre.® A ‘rakovetkezé években az orak szdma mér
csokkenhet, még pedig fokozatosan és lehetdleg csak egy-egy drdval,
de heti h4rom 6ransl kevesebb nem lehet (pl. heti: 6, 6, 5, 5, 5,
4, 4, 3 6ra)* Ezt az oraszdm-csokkentéssel jaré megolddst azonban
csak a legnagyobb drasziikség esetén kockéztathatjuk. Jusson esziinkbe,
hogy ha az idegen nyelvet nyolc éven 4t allandéan heti hat 6réban
tanitjuk is, ez legjobb esetben koriilbelil csak akkora foku nyelv-
tuddst eredményezhet, mint a hat hénapi nyelvianulés az idegen
kérnyezetben. De az iskolai legnagyobb id§- (1680 6ra) még ebben az
esetben is csak megkozeliti a kornyezetbeli legkisebb.idét (1800 éra),
‘vagyis mds szdéval a legbehatébb iskolai munkéval a kornyezetbeh
nyelvtanuldsnak legalacsonyabb eredményét érhetjik el.

1 Csupin egy vildgnyelvnek, még pedig a ncmetnek tanitasa mellett
'e1 vel Theisz Gy. is (Orsz. Kozeplsk Tandregy. Kozl. 1913/14. 612. 1.);
mint elsé vildgnyelv mellett pedig legtobh nyelvpedagégusunk. .

. "% Ezen a nézeten van Clasen is. (L. Neuere Sprachen, XXIIL
305. 1). Tovibbd Reéseh J. (Zeitschr. f. cRealschulwe.sen 1914. 136. 1.).

3 Bz az elv ervenyesul a németorszigi reformgimniziumban. Ott a
franciét az els§ hirom éven 4t heti 6—06 érhban tanitjak.

4 A németorszigi féredliskoliban (9 év) a heti 47 francia déra oszté-
lyonként igy oszlik meg: 6, 6, 6, 6, 6, 5, 4, 4, 4 Még kedvezdbb a
wiirttembergi féreal heti B4 drijinak beosztisa: 8, 8, 8, 6, 6, 5, 5, 4, 4.
L. Katblinger F. Orsz. Kozépisk. Tanaregy. Kozl 47. évf. 415. L
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126 TRODALOM.

Ha azonban ezt a nagy draszimot egy idegen nyelv elsajatitisdra
rdszanni nem akarjuk vagy nem tudjuk, akkor okosabb és gazdasdgo-
sabb, ha holmi Télmunka helyett az idegennyelvi oktatdst teljesen
elejtjiik és ezt a nagyon tekintélyes éraszdmot a jéval hasznosabb
tdrgyismeretek alaposabb elsajat{tdsdra forditjuk. Kiilénben is minden
félig elsajatitott készségnek az a sorsa, hogy feledésnek indul, a
haszontalanul elfecserélt id6 nyomaban pedig késé banat jar. A naprél-

- napra nagyobbodé6 és a kés6bbi szizadok folyamdn még inkébb, fel-

halmozédé tdrgyismereteknek orids sokasiga elbb-utébb valészindleg
arra fog benniinket kényszeriteni, hogy az idegen nyelveket csak
nem-kételezéen és iskoldn Lkivili, de allamilag szervezett tanfolya-
mokban kell majd tanitani.’ s

Ha tehat egy idegen nyelvnek tuddsdt annyira sziikségesnek

"+ tartjuk, s komolyan-akarjuk, hogy az idegennyelvi oktatdis ne csak

olyan tessék-lassék-féle médon torténjék, ne legyen kinlédas és ver-
gddés mind a tandr, mind a tanitviny részérd). és a raforditott sok

idé a novendékeknek legtobbjére nézve hasznavehetetleniil karba ne .

vesszen, mint eddig: akkor a kérdésnek gyékeré’'g hatolva ne sajndl-
juk a raforditandé nagy draszdmot s azt az.elég tekintélyes tanul-
ményi id6t sem, melyet a nyelvtudisnak készségtermészete a tapasz-
talat szerint elengedhetetleniil megkdvetel. Carlyle monddsa (speech
s time, a beszéd id6) fején taldlja a szoget. Kell6 idd vagy éraszdm

‘nélkil nines elegend§ gyakorlat, ennélfogva nem lehet szd a nyelv

elsajatitdsdrél, nyelvkészségrél sem. Jol véssik tehdt emlékeze-
tinkbe — s ez egyuttal tanulmdnyomnak veleje is — specch is {ime !

(1919 janudr 22.) ’ Baroxyt Hugo.

IRODALOM.

J. . Tews: 50 Jahre deutscher Volksbildungsarbeit. Festschrift
- zum 50-jihrigen Bestehen der Gesellschaft fiir Volksbildung. (Berlin,
" 1921, A Téarsulat kiadasa. 84 1) .

A tdrsadalomban mindjobban- utat tér az a felfogds, hogy a
sziikebb értelemben vett iskolai oktatds, helyesebben a minimdlis
iskolakételezettség, ma mdr kordintsem elégitheti ki valamely népnek
miivel6dési sziikségletét, tehat amaz mellett gondoskodni kell olyan
alkalmakrdl és intézményekrdl, amelyek- mindenki részére hozzafér-
het8vé teszik a képzés és tovdbbképzés lehetGségét. Hogy ennek
miként igyekeznek eleget tenni a német birodalomban, arrél igazi
német alapossiggal szdmol be az el§ttink levd fiizet, amely a Német
Népmiiveld Tdarsulat alapitdsinak (1871 jan. 14.) 50. évforduldja al-
kalmdbél. jelent meg. o

Valdstggal miivelddéstorténeti képet tar "elénk a német nép-

-miiveldsi térekvések multjarsl szél6 fejezet, amely visszanytl a kozép-

kori céhekig és kimutatja, hogy ebben a fontos munkiban a malt



