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életnyilvanuldsaira nem lehet mésok kényszersubbonyat rahizni, més-
részt pedig mivel a népszovetségben a mindenkori hatalmasabbak
uratkodnanak, és ez mar magdban rejtegetné az osszeiitkozések esirajat.

Sokat lehetne még elmélkedni a cikkré), de sszefoglaldsul csak
egyet kivinok még odakisltani a tomégeknek. -

Dobjitok el az internacionalista torekvéseket, ne "bajl‘édja.tok a
nemzetkozi tdrsuldsnak szépen hangzd, de soha meg nem valdsithatd-
utopidjdval, hanem tanitsitok meg gyermekeiteket dolgozni és tanit-
sitok meg ‘6ket arra, hogy szeressék, nagyon szeressék ezt az ezer
éves szegény Magyarorszdgot és ha aztin azt ismét talpraallitoftdk,
akkor, de csak akkor tekinthetnek egy kissé kifelé is, arra azonban
" aggodalmas gonddal vigy4zzanak, hogy hazjuk érdekei mindig meg-
védessenek és hazdjuk egyem életét ne zavarja meg semmiféle kil
foldi befolyds. :

Kiilonésen kérem pedagégusainkat, hogy lehetlleg kerdljék az: -
internacionalizmus szép frazisénak hangosztatisdt; keriljék pedig kii-
16n6sen most, amikor nekiink, maroknyi magyar népnek a lehetd.
legszorosabban oOssze kell tartanunk. A magyar memszeti 6ntudatnak
most van 0jbél valé hajnalhasaddsa, ne rontsuk el ezt a szép hajnalt
‘a nemzetkoziség bantd, sziirke kodével, amely mogott a nyomorisig
és biztos haldl rejtzik. Gabanyji. Janos.

t
A mennyiségtani dolgozatok pedagégiai értéke.

Kilian Zoltinnak ilyen cim alatt megjelent dolgozatit (Magy.
Paed. XXVIH., 145—8. 1) nem tudom szé nélkdl hagyni. A kérdés-
hez hozzi kivinok szélni nemcsak azért, mert a mennyiségtani dolgo- .
zatok értékelésében egészen més az dllispontom, hanem féleg azért is,.
. mert a mathematikai oktatds szempontjdhdl igen veszedelmesnek tir-
tansdm, ha a cikknek végsb’ kovetkeztetése dtmenne a tandri kozvéle-
" ménybe.

Vitatkozni egydltaldban nines szdndékom, bdr nem lenne nehez
g cikkirénak mindegyik &llitdsdt megedfolni.! Nekem egészen mis.
1évén o tapasztalatom, megkisérlem a kérdést egy kissé mas oldalrol
mengsgélm s ily médon kimutatni, hogy a mennyiségtani dolgozat
a tanitds eredményessége szempontjabél feltétleniil szikséges.

Bn el6bb a hazi dolgozatokkal foglalkozom, mert azoknak szam -
beli tilstlyuk miatt nagyobb fontossigot tulajdonitok.

1 Kiilsnben mags is megcafolja az iskolai dolgozat mellett s2616 ervek
felsoroldsdval.
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Sziikségességilk megdllapitdsa végett elGszor tisztdzzuk azt a
kérdést, kell-e a tanuléknak 4ltaldban hdzi munkét adni vagy nem.
Mai tanitédi moédszeriink arra torekszik, hogy a ndévendék az ismeret-
anyagot lehetdleg az iskoldban elsajdtfisa s minél kevesebb legyen a
hézi teendfje. S8t vannak, kik egészségiigyi szempontbél minden
hézi munkdt kdrhoztatnak, azzal indokolvdn &lldspontjukat, hogy a
.novendéknek az iskolan kivill toltstt id6t a szellem pihentetésére,
udiilésre, a test felfrissitésére kell felhaszndlnia. Ez igaz, de nem
-egészen. A talzds itt is megbosszulja magit. Mert mi is a kézépisko-
linak s dltalaban a nevelésnek célja és feladata? Kozépiskolai tor-
vényiink szerint az, hogy ¢az ifjisigot magasabb &ltaldnos miivelt-
séghez juttassa és fels6bb tudomdnyos képzésre elGkészitse». Liehetre
4 kérdést ennek alapjin is tirgyalni. De még vildgosabb lesz. fejte-
getésiink, ha a nevelésnek &ltalinos céljat vessziikk figyelembe. Az
iskoldnak ebbdl a szempontbdl feladata, st kotelessége a lelkiisme-
‘retes munkdra, a kotelesség teljesitésére, a nemes és erkélesds jel-
lemre valé nevelés. Ezt ndlunk s kilénésen mostani szomorid nap-
jeinkban nem lehet eléggé hangstlyozni. A munkdra csakugyan ne-
velni kell az ifjit, még pedig tgy, hogy a munkéban, & becsiiletesen
-és j6l elvégzett munkdban élvezetét talilja. Mdrmost nem épen az
ellenkezdre, a munkdtlansdgra, a tétlenségre fogjuk-e nevelni néven-
dékeinket, ha semmi hdzi munk4t nem adunk nekik? Ne legyen ez
4 hézi teendd tulsdgosan sok, ‘de legyen korulbeldl napi 2 6rai ilyen
irnyt elfoglaltsiga is a noévendéknek. Amellett marad még idé a
test feliid{tésére s egyéb szérakozasokra is.

Ha igy megsllapitottuk, hogy a hdzi munka sziikséges és ki-
egészit6 része az iskolai nevelésnek, akkor kénnyen megfelelhetiink
~arva, a kérdésre is, milyen természetli legyen ez a munka. A hazi
leckének mindenesetre az a célja, hogy a tanulé az iskoléban tanul-
takat stismételje és gyakorolja. Atolvasgatja tehat a tankonyvnek az
iskoldban térgyalt fejezctét s hizi teends a konyvnélkiliek (kolte-
mények) megtanuldsa is, de hézi foglalkoztatdsra legalkalmasabb az
irdsbeli munka, Természetesen olyan feladat adandé, mely nem okoz
- >4 tanulénak kiilonds nehézséget s csak az iskoldban tanultak ismét-

1ését és gyakorldsdt célozza. Nem minden tirgy egyformin alkalmas. -

ilyen {résbelick feladdséra, de ebbél a szempontbél valamennyi kozott
' blzonyara épen a mennyiségtant illeti meg az elsé hely.

Altaldban az frdsbeli munkdknak hdzi leckéil valé feladdsa
-mellett csak a kovetkezs érveket hozom fel: A tanulénak feltétlentil
munkdl kell végeznie, nem mondhatja, hogy azt dgyis tudja. A hézi
feladat a figyelem ébrentartdsdra is j6 eszkéz. Nem mindig tudja a
“tanulét maga a térgy lekétni, de ha tudja a tanuld, hogy hdzi mun-

-
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kajdnak élvégzéséhez az iskoldban tdrgyaltakra sziiksége lesz, ez a
korilmény figyelemre fogja késztetni. A hdgi {rdsbeli feladat kidol-
gozdsaban Ondlléan wégez a tanulé olyan munkét, amelyet a tanitdsi
éran a tandr és a tanulék egyitt végeznek. Csak ez &nélldan végzett
Junka kozben gyéz6dhetik meg arrdl, csakugyan megértette-e 'az
iskoldban tanultakat, s6t e munka koézben esetleges homdlyos rész-
letek is tisztdzéddnak. A hézi irdsbeli munka tehat kotelességtelje-
sitésre, figyelemre, ondllésdgra nevel, de ezenkiviil az ismereteket is
biztosabbakkd és szildrdabbakké teszi. ' ‘

Amit itt 4ltaldban az {rdsbeliekfl mondottam, az hatvényozott
mertékben 411 a mennyiségtanra. Az el6bbi érvekhez még hozzdteszem,
hogy egyetlen tirgyban sem lehet a hédzi feladatot a tanuldék értelmi
fejlettségéhes, az osatdly szinvonalshoz oly konnyen alkalmazni, mint
-épen a mennyiségtanban. Egyik tdrgyban sem oly kénnyil megélla-
pitani, hogy helyesen oldottdk-e meg a feladatot a tanulék 4ltaldban
vagy nem. Ezek a hézi dolgozatok- mutatjdk meg, nem mentek-e a
ritkdbban vagy régebben tanult, 1]1etoleg gyakorolt részek feledesbe
Tzek alkalmasak arra, hogy a tanuléban a jél végzett munka utdn
érzett 6romet felkeltsék, mert itt maga az eredmény ,megmutatja
hogy teljesen hibdtlanul dolgozott-e a névendék. Indokolt lenne-e
épen & lelkiismeretes tanulékat ettdl az Sromtél megfosztani ?

Amde feltétleniil szukseges az is, hogy a tanulé a szdmitisok-
" ban az iskoldn kivil is gyakorolja magat, mert nekem az a tapasz-
talatom, hogy a tanitdsi Ordn valé gyakorlds magéban ‘még nem
elegendd. Tobbszor megfordultam érettségi vizsgélatokon és sajnosan
tapasztaltam, hogy a.tanuléknak szémoldsbeli készsége 4ltaldban igen
gyenge, értem ezen természetesen az algebrai mennyiségekkel vald
szamitdsokat is. Megakadnak sokszor a legegyszeribb feladatokon is.
Liétszik, hogy kevés feladatot oldottak meg. Pedig szabdlyoknak be-
tanuldsa vagy tételeknek sokszor tisztdn emlékezet utjdn valé leveze-
tése igazdn csekély értékd. Hiszen a mennyiségtan'tanulésénak nem
az emlékezet megterhelése a célja, hanem az elme élesitése, a logikus
gondolkodésra valé nevelés. Bzt pedig anndl jobban megkozelftjik,
minél t5bb példat-dolgoztatunk ki. A 61 megvilasztott feladatok emellett
a tanuld ismeretkorét is lényegesen tégitjék. A példdk nagy fontos-
sigdt nem tudom eléggé hangstlyozni épen azért, mert Ggy tapasz-
taltam, hogy mathematikai oktatdsunk még ma is tilsdgosan elméleti
s t6bb benne a forma, mint az értékes tartalom. Van rd eset, hogy
hosszti levezetéseket tdblara tud frni a tanulé beemlézés utjan, de a
legegyszeriibb feladat mér megoldhatatlan probléma elé dllitja. Az
ilyen tanulénak mathematikai tuddsa igazan nem tobb a semminél.
-Abbél, amit nagy fhradsdggal megtanult, nem visz az élethe semmit.
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Legfeljebb bizonyitvanyt szerez, de képtelen az életben sokszor els-
fordulé legegyszeriibb szdmbeli viszonylatok megériésére és megolda-
shra. Azt tartom, mathematikai oktatdsunknak valdségos szégyene,
hogy kozépiskoldt végzett, intelligens emberek sokszor a mindennapi
életnek egyszerd szdmitdsait sem tudjék elvégezni. S énnek okét csak
abban kereshetem, hogy a gyakorlatra, a feladatokra nem forditunk
kellé gondot.

Dolgozzunk ki tehdt minél t6bb péld4t a tanitdsi 6ran, de ezen-
kivill csak adjunk orardl-6rdra hdzi feladatokat is. A feladatokat
lehetfleg vdlasszuk meg 4gy,°hogy tdrgyuknil fogva érdekeljék a
tanulét. Az a korilmény, hogy voltak, vannak és lesznek olyan ta-
nuldk, kik lemédsoljik a hdzi dolgozatokat, nem lehet donts érv a
hazi dolgozatok elhagyisa mellett. Koveteljik a lelkiismeretes mun-
k4t, -1ild6zziik a csaldst, s a mdsold névendékek szdma bizouwyira
‘apadni fog, ha belatjdk, hogy csak a lelkiismeretes munkds boldogul.
Mar pedig olyan tandrnal, ki a hézi feladatokat az Gket szerintem
megilleté méltatasban részesiti, hamar meggy6zédnek a névendékek,
. hogy a komoly munks a haladésnak eclengedhetetlen kelléke. A ha-
nyag, a lelkiismeretlen, 4 mdsolé tanulék el fognak ' maradni. még
ha tehetségesek is, s "elgbb wagy utobb megkapjak hanyagsacruk mélto
biintetését.

Ezek utdn csak nehiny szét az iskolai dolgozatokrol. Tan-
terviink havonkint csak egyet kivdn beldlik, tobbnylre ennyit is
szokéds iratni. Kilidn kartirssal szemben merem dllitani, hogy igenis
hozzdjérulnak ezek a dolgozatok is a ‘tanulé tuddsdnak, leleményes-
ségének, s6t jellemének megismeréséhez, tehdt mulbatatlanul szik-
ségesek. Lehetetlen, hogy serkentfleg ne hassanak a tanuléra, mert
e dolgozatok irdsa alkalmdval érzi a tanulé leger§sebben hanyagsdgd-
nak kovetkezményét. De t4jékoztatjsk az iskolai dolgozatok a tanirt
'is. Még. a tanitvanyait legjobban ismerd tandrral is megtorténik, hogy
a feladott példival nehezen boldogulnak a névendékek. S ennek
kordntsem a szigort feliigyelet vagy a rossz osztdlyzatiél vald félelem
az oka. Legfeljébb az fordul eld, hogy valamely kiilsé korilménynél
fogva egyik-misik tanulé nem tudja figyelmét koncentralni. Ilyenkor
az a dolgozata nem sikeriil, de sikeril a tobbi. Altaldban azonban a
-dolgozatirds alkalmaval litja a tamir legvildgosabban, nem volt-e még
egyes részekben u gyakorlds kevés. Azt pedig, hogy 6nédliéan delgo-
zott-e a novendék, a mennyiségtani feladatokban legkénnyebb meg-
. allapitani. A lopast itt is ildézni kell s ha a nﬁvepdék a dolgozatnak
" mésérol valo leirdsaért megkapja ‘s maga bintetését (én mindig négyest
irok az ilyen dolgozatra), ezzel nem nevelink csaldsra, hanem ellen-
kezfleg a becsilletes munkéra.
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A tankényv és a gyakorléfiizet hasznélatét bizonydra keves
tandr enge&x meg. En sem kénnyitem meg ezzel a munkéit, mert
mindig olyan feladatokat igyeksziink adni, melyeknek a megolddsshoz
csak annak van segédforrdsra szuksége aki a tanulta.kat nem gyako-
rolta kellden.

. A tanitdsi érén sohasem egy tanulé oldjs meg egészében a fel-
ada,tot mér ez is-eléggé indokolja az iskolai dolgozatnak sziiksé-
ges voltat. Azt pedig, hogy a jobb tanulék se unatkozzanak, konnytl
elérni. En mindig annyi feladatot adok, hogy a JO tanulék is az 6ra
végéig dolgoznak.

Az a ldzas érdeklédés, mely egy-egy dolgoza,tirés utdn a kapott
eredmények Gsszehasonlitdsdban megnyilvanul, mutatja, hogy a tanulék
maguk is nagy fontossdgot tulajdonftanak a dolgozatnak. Klvezet nézni
agt az 6romet, mely a gyermek arcdbdl kisugdrzik, mikor dolgozatd-
nak sikerilt voltdrél meggy6zddik. ‘Mar ezért is érdemes dolgozatot
iratni, o - : , '

Befejezésil is csak azt hangsilyozom, hogy a névendékeket
becsiiletes munkdra és a munka szeretetére neveljik j6 példaaddssal,
buzditdssal, jutalmazéssal s ahol kell, bantetéssel, mert ha nem igy
tesziink, ezer sebb6l vérz8 szegény hazdnkat meg nem 6vhatjuk a
pusztuldstol.

(Eger.) . ' . Habén Mihaly.

TRODALOM.

Kornis Gyula: A lelki élet. II. kotet, Budapest, 1415 ; ITL kotet,
* Budapest, 1919. A"M. Tud. Akadémias konyvkiadévillalatae.. 464 ¢és
504 lap. A.m kétetenként fiizve 20, kotve 30 K.

Korms jeles mitivének IL “és IIL kotete a két forradalom s
kivdlt a minden . komoly munkdt megbénité és a nyomddk papirjit
elpocsékold proletdrdiktatira kozbejotte ellenére a megszabott idében
- pontosan elkészilt és megjelent, amiért mind a szerzével (6, mint az ’
El6sz6b6l latszik, a IIL kotet kéziratival mar 1918 november havi-
ban készen volt), mind kiilonosen a kiadé Akadémidval és a nyom-
tatd Homyénszky céggel szemben teljes elismerésiinket kell kifejez-
niink. S tegyiik hozzé, a két kotetnek sem belsd tartalmdn, sem kils§
kisllitdsan semmi jel nem 4rulja el, hogy ily zivataros idékben ké-
sziiltek ; a kotetek kidllitdsa csin és gondossdg tekintetében méltin
sorakozik az Akadémia konyvkiadévallalatinak t6bbi kotetéhez.

fgy a derék mi megjelenésén és befejezésén érzett oromiinket
semmi zavardé vonds vagy érnyoldal nem csokkenti és osztatlanul
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